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1. INTRODUCCION.
La educacion musical en la adolescencia es el principal foco de atencion para el desarrollo y
aplicacion de esta programacion didactica. Para su tratamiento se considera adecuado recurrir
al enfoque de espiral de Swanwick y Tillman, que propone la exposicion del alumnado a
diferentes aspectos de la musica de manera gradual y por niveles, volviendo a ellos de forma
recurrente pero con una mayor profundidad y complejidad cada vez.

El nivel 3 de la espiral, que comprende estudiantes con edades entre 10 y 15 afios, implica la
exploracion y la experimentacion con diversas actividades musicales, como la composicion,
la interpretacion y el andlisis. Se les anima a explorar diferentes estilos y géneros musicales,
asi como a profundizar en la comprension de la notacién musical y la interpretacion de
partituras. Ademas, se les debe brindar la oportunidad de participar en agrupaciones y
actuaciones musicales, lo que les permite colaborar en grupo para experimentar el aspecto
social y emocional de la interpretacion musical.

1.1. MARCO LEGAL
Esta programacion se desarrolla en base a un marco legal bien definido y estructurado,
recurriendo durante el transcurso de la misma a diversas referencias legislativas para atender
ciertos aspectos: sistema educativo; organizacién y funcionamiento de los centros;
programacion, evaluacién y atencion a la diversidad; actividades complementarias y cultura
flamenca.

. Constitucion Espafiola. BOE nim. 311, de 29 de diciembre de 1978, paginas
29313 a 29424.

. Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. BOE nim. 106, de 4 de mayo
de 2006, paginas 17158 a 17207.

. Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. BOE nam. 340, de 30 de diciembre de 2020, paginas
122868 a 122953.

. Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia. BOE num. 20, de
23 de enero de 2008, paginas 4467 a 4501.

. Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria. BOE num. 76.

. Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia

. Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los Institutos de Educacion Secundaria. BOJA num. 139, de 16 de julio de 2010, paginas
8 a 34.

. Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma
de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las
diferencias individuales se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las diferentes etapas
educativas.

. Orden de 7 de mayo de 2014, por la que se establecen medidas para la inclusion
del Flamenco en el sistema educativo andaluz. BOJA num. 101, de 28 de mayo de 2014,
paginas 17 a 27.



. Orden de 14 de julio de 1998, que regula las actividades complementarias y
extraescolares y los servicios prestados por los Centros docentes puablicos no universitarios.
BOJA ndm. 86, de 1 de agosto de 1998, paginas 9834 a 9836.

. Instrucciones de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de desarrollo
educativo y formacion profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el despliegue de la
competencia en comunicacion linguistica en educacion primaria y educacion secundaria
obligatoria.

. Instruccion de 9 de noviembre de 2022, de la Direccion General de Ordenacion,
Inclusion, Participacion y Evaluacion Educativa, para la celebracién del dia del flamenco y
programacion de actividades extraescolares y complementarias en los centros docentes de la
comunidad autbnoma andaluza.

. Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion
y Equidad, por las que se actualiza el protocolo de deteccién, identificacion del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la respuesta educativa.

. Instrucciones de 18 de diciembre de 1998, de la Direccion General de
Planificacion y Ordenacion Educativa, sobre la organizacion y desarrollo de las actividades
complementarias y extraescolares.

1.2. CONTEXTO EDUCATIVO.

El I.LE.S. Monterroso es un centro educativo de la Junta de Andalucia que se encuentra en la
localidad de Estepona. Cuenta con un departamento de musica en el que hay dos profesores
que imparten la materia:

- José Alberto Fernandez Sesmero, jefe de Departamento, que se encargara de 6 grupos de
1°ESO (A, B,C,E, F,G)y 1grupo de 2° ESO ( A).

- Nuria Bonilla Alvarezm se encargara de 2 grupos de 1° ESO ( D y H) y 7 grupos de 2°
ESO (B,C,D,E, F, G, G).

2. CONCRECION CURRICULAR.

2.1. COMPETENCIAS CLAVE: PERFIL COMPETENCIAL Y PERFIL DE

SALIDA.

En la actualidad, es la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo
de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente la que ha servido
como referente para definir las competencias recogidas en la actual normativa vigente
(LOMLOE), reforzando el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de
adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion europea. Las competencias
clave de la recomendacion europea se han vinculado con los principales retos y desafios
globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara
desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también
los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century,
de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de la ONU en
septiembre de 2015.

La lista de desafios del siglo XXI para los que se espera que el alumnado esté preparado
para afrontar queda redactada en el Real Decreto 217/2022 y es la siguiente:



< Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas
que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

« Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comdn, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a
la vulneracién de sus derechos.

« Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y
externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion
de la salud publica.

«» Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones
de inequidad y exclusién a partir de la comprension de las causas complejas que
las originan.

« Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que
deben resolverse de manera pacifica.

X Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la
calidad de vida personal y colectiva.

< Aceptar laincertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

< Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesdndose por otras lenguas y
culturas.

< Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el
global, desarrollando empatia y generosidad.

<> Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion
critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, que se concreta en el
Anexo | del Real Decreto 217/2022, se define como herramienta en la que se concretan
los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil de
salida identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave
que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su
itinerario formativo e introduce orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al
término de la Educacion Secundaria Obligatoria.

El curriculo que desarrolla la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia
introduce, ademas, el concepto de Perfil competencial como elemento necesario que
identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y
desarrollado al finalizar el segundo curso de esta etapa e introduce los descriptores operativos
que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al término del mismo. Se concibe, por
tanto, como referente para nuestra programacion y para la toma de decisiones docentes. Este
perfil queda bien definido en el Anexo que incluye el Decreto 102/2023.

Con caréacter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos
previstos en la Lomloe para las distintas etapas educativas esta vinculada a



la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en estos perfiles, y que son
las siguientes:

Competencia en Comunicacion Linguistica (CCL). La materia de musica contribuye a
enriquecer los intercambios comunicativos y a la adquisicion y uso de un vocabulario
musical basico. También ayuda a integrar el lenguaje musical junto con el lenguaje verbal
y a valorar el enriquecimiento de dicha interaccion.

Competencia Plurilingtie (CP). El aprendizaje de las nociones bésicas del lenguaje
musical mediante la lectura, interpretacion y andlisis de partituras, refuerza esta
competencia de forma directa. Entendiendo la musica como un lenguaje propiamente
dicho, podemos decir que la materia de musica incide de forma directa en el desarrollo
de esta competencia; muestra de ello es su recurrencia a terminos italianos y alemanes,
que con frecuencia aparecen en las partituras como indicadores de dinamicas musicales
0 como términos de expresién musical.

Competencia Matemética y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria
(STEM). La actividad musical contribuye notablemente a desarrollar esta competencia,
concretamente mediante el analisis y la lectura de partituras: el ritmo musical esta basado
en proporciones y relaciones matematicas cuyo hilo conductor se establece con el pulso.
Ademas, contribuye a la mejora de la calidad del medio ambiente en lo que se refiere a la
concienciacion sobre la contaminacién sonora y el uso indiscriminado del ruido en
nuestra sociedad.

Competencia Digital (CD). El uso de los recursos tecnoldgicos en el campo musical
posibilita el conocimiento del hardware y el software musical basico, los distintos
formatos de sonido y de audio digital o las técnicas de tratamiento y grabacién del sonido
relacionados, entre otros, con la produccion musical, audiovisual y multimedia. La
materia favorece, asimismo, su aprovechamiento como herramienta para los procesos de
auto-aprendizaje y su posible integracion en las actividades de ocio.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). La materia de
musica también contribuye al desarrollo de capacidades y destrezas fundamentales para
el aprendizaje guiado y autbnomo a través de la atencién, la concentracion y la memoria.
Por una parte, la audicion musical incide en la escucha activa para llegar a conocer una
obra, reconocerla, identificar sus elementos y “apropiarse” de la misma. Por otra, todas
aquellas actividades de interpretacion musical requieren de la toma de conciencia de
responsabilidad como integrante de un grupo o equipo. En todos estos casos, es
imprescindible una motivacion prolongada para alcanzar los objetivos propuestos desde
la autoconfianza en el éxito.

Competencia Ciudadana (CC). La participacion en actividades musicales de distinta
indole, especialmente las referidas a la interpretacion y creacion colectiva, que requieren
de un trabajo cooperativo, colabora en la adquisicion de habilidades para relacionarse con los
demas y por ello incide de manera directa en el desarrollo de esta competencia. La toma
de contacto con una amplia variedad de musicas, tanto del pasado como del presente,
favorece la comprension de diferentes culturas y de su aportacion al progreso de la
humanidad y, con ello, la valoracion positiva de la diversidad cultural.

Competencia Emprendedora (CE). La materia de musica también contribuye al
desarrollo de la habilidad para planificar y gestionar proyectos. La interpretacion y la
composicion son dos claros ejemplos de actividades que requieren de una planificacion
previa y de la toma de decisiones para obtener los resultados deseados. Por otra parte, en
aquellas actividades relacionadas en especial con la interpretacion musical, se desarrollan
capacidades y habilidades tales como la perseverancia, la responsabilidad, la
autocritica y la autoestima, factores clave para la adquisicion de esta competencia.



Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). La materia de musica
fomenta, en todos los aspectos que la configuran, la capacidad de apreciar, comprender y
valorar criticamente diferentes manifestaciones artisticas y culturales, a través de
experiencias perceptivas desde el conocimiento de musicas de diferentes culturas, épocas
y estilos. Puede potenciar asi, actitudes abiertas y respetuosas y ofrecer elementos para la
elaboracion de juicios fundamentados respecto a las distintas manifestaciones musicales,
para establecer conexiones con otros lenguajes artisticos y con los contextos social e
histdrico a los que se circunscribe cada obra. La orientacion de esta materia, en la que la
expresion juega un papel importante, permite adquirir habilidades para expresar ideas,
experiencias o sentimientos de forma creativa.

La transversalidad es una condicion inherente a las competencias clave, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion. La adquisicion de cada una de estas
competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre
ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o
materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen
en el conjunto de las mismas.

Se ha definido para cada competencia clave un conjunto de descriptores operativos, que junto
con los objetivos de la etapa constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan
las competencias especificas de cada &rea, ambito o materia. En el Anexo Il de la Orden de
30 de mayo de 2023 se establecen los descriptores operativos que se conectan con las
competencias especificas de la asignatura de Musica, quedando los perfiles competencial y
de salida configurados de la siguiente forma:

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
PERFIL COMPETENCIAL PERFIL DE SALIDA

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o  multimodal, iniciandose
progresivamente en el uso de la coherencia,
correccion y adecuacién en diferentes
ambitos personal, social y educativo y
participa de manera activa y adecuada en
interacciones comunicativas, mostrando
una actitud respetuosa, tanto para el
intercambio de informacion y creacion de
conocimiento como para

establecer vinculos personales.

CCL.1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodal con coherencia,
correccién y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones,
como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud reflexiva textos orales, escritos,
signados o multimodales de relativa
complejidad correspondientes a diferentes
ambitos personal, social y educativo,
participando de manera activa e
intercambiando opiniones en diferentes
contextos y situaciones para construir
conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los &mbitos
personal, social, educativo y profesional
para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para
construir conocimiento.




CCL3. Localiza, selecciona y contrasta,
siguiendo  indicaciones, informacion
procedente de diferentes fuentes y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera creativa, valorando
aspectos mas significativos relacionados
con los objetivos de lectura, reconociendo
y aprendiendo a evitar los riesgos de
desinformacion y adoptando un punto de
vista critico y personal con la

propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera progresivamente  auténoma
informacion procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulacion 'y desinformacion, y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que

respetuoso con la propiedad intelectual.

Competencia plurilingie (CP)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

CP3. Conoce, respeta y muestra interés
por la diversidad linglistica y cultural
presente en su entorno  proximo,
permitiendo  conseguir su desarrollo
personal y valorando su importancia como

factor de didlogo, para mejorar la
convivencia 'y promover la cohesion
social.

CP3. Conoce, valora y respeta la
diversidad lingtistica y cultural presente
en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de
dialogo, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

STEMS3. Realiza proyectos, disefiando,

fabricando y evaluando diferentes
prototipos 0  modelos, buscando
soluciones, de manera creativa e

innovadora, mediante el trabajo en equipo a
los problemas a los que se enfrenta,
facilitando la participacién de todo el
grupo, favoreciendo la resolucién pacifica
de conflictos y modelos de convivencia
para avanzar hacia un futuro sostenible.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia

de la sostenibilidad.

Competencia digital (CD)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

CD1. Realiza, de manera autonoma,
busquedas en internet, seleccionando la
informacién mas adecuada y relevante,
reflexiona sobre su validez, calidad y
fiabilidad y muestra una actitud critica y
respetuosa con la propiedad intelectual.

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica Yy
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando
la propiedad intelectual.




CD2. Gestiona su entorno personal digital
de aprendizaje, integrando algunos
recursos y herramientas digitales e
inicidndose en la busqueda y seleccién de
estrategias de tratamiento de la
informacion,  identificando la  mas
adecuada segun sus necesidades para
construir conocimiento y contenidos
digitales creativos.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos
digitales,  mediante  estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de
diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcién de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Participa y colabora a traves de
herramientas o plataformas virtuales que le
permiten interactuar y comunicarse de
manera adecuada a través del trabajo
cooperativo, compartiendo contenidos,
informacién y datos, para construir una

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo contenidos, datos e
informacion mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una

propias emociones afrontando con éxito,
optimismo y empatia la busqueda de un
proposito y motivacion para el aprendizaje,
para iniciarse, de manera progresiva, en el
tratamiento y la gestion de los retos y
cambios que surgen en su

vida cotidiana y adecuarlos a sus propios
objetivos.

identidad digital adecuada, reflexiva y ciudadania digital activa, civica y
civica, mediante un uso activo de las [eflexiva.
tecnologias digitales, realizando.
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
PERFIL COMPETENCIAL PERFIL DE SALIDA
CPSAAL. Toma conciencia y expresa sus CPSAALl. Regula y expresa sus

emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
propésito 'y  motivacion  hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA3. Reconoce y respeta las
emociones, experiencias y
comportamientos de las demas personas y
reflexiona sobre su importancia en el
proceso de aprendizaje, asumiendo tareas y
responsabilidades de manera equitativa,
empleando estrategias cooperativas de
trabajo en grupo dirigidas a la consecucién
de objetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las
deméas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en
grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

Competencia ciudadana (CC)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

CC1. Comprende ideas y cuestiones
relativas a la ciudadania activa vy
democratica, asi como a los procesos
historicos y sociales mas importantes que
modelan su propia identidad, tomando
conciencia de la importancia de los
valores y normas éticas como guia de la

CC1. Analiza y comprende ideas relativas
a la dimensién social y ciudadana de su
propia identidad, asi como a los hechos
culturales, historicos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu




conducta individual y social, participando
de forma respetuosa, dialogante vy
constructiva en actividades grupales en
cualquier contexto.

constructivo en la interaccién con los
demaés en cualquier contexto.

Competencia em

prendedora (CE)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

CE1. Se inicia en el anélisis y
reconocimiento de necesidades y hace
frente a retos con actitud critica, valorando
las posibilidades de un desarrollo
sostenible, reflexionando sobre el impacto
que puedan generar en el entorno, para
plantear ideas y soluciones originales y
sostenibles en el &mbito social, educativo y
profesional.

CEL1. Analiza necesidades y oportunidades
y afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas
a crear valor

en el &mbito personal, social, educativo y
profesional.

CES3. Participa en el proceso de creacion de
ideas y soluciones valiosas, asi como en la
realizacion de tareas previamente
planificadas e interviene en procesos de
toma de decisiones que puedan surgir,
considerando el proceso realizado y el
resultado obtenido para la creacion de un
modelo emprendedor e innovador,
teniendo en cuenta la experiencia como
una oportunidad para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de
ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando
estrategias agiles de planificacion y
gestion, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para
llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como

una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y

expresion culturales (CCEC)

PERFIL COMPETENCIAL

PERFIL DE SALIDA

CCECL1. Conoce y aprecia con sentido
critico los aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico, tomando
conciencia de la importancia de su
conservacion, valorando la diversidad
cultural y artistica como fuente de
enriquecimiento personal.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacién y
valorando el enriquecimiento inherente a la
diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce, disfrutay seiniciaen el
analisis de las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, desarrollando estrategias que
le permitan distinguir tanto los diversos
canales y medios como los lenguajes y

elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones, desarrollando,
de manera progresiva, su autoestima y
creatividad en la expresién, a través de su

propio cuerpo, de producciones artisticas

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas,
integrando  su  propio cuerpo Yy
desarrollando la autoestima, la creatividad




y culturales, mostrando empatia, asi como
una actitud colaborativa, abierta y
respetuosa en su relacion con los demas.

y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empatica,
abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce y se inicia en el uso de
manera creativa de diversos soportes y
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, seleccionando las
més adecuadas a su propdsito, para la
creacion de productos artisticos 'y
culturales tanto de manera individual como
colaborativa y valorando las oportunidades
de desarrollo personal,

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad diversos medios y soportes, asi
como  técnicas  plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos 'y
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

social y laboral.

La integracidon de las competencias clave en los curriculos implica la necesidad de programar
y desarrollar actividades educativas que promuevan la adquisiciéon de las capacidades que
llevaran al alumnado al desarrollo del nivel competencial esperado y, del mismo modo, se
deduce la necesidad de utilizar procedimientos, técnicas e instrumentos que permitan valorar
el nivel obtenido por el alumnado en el desempefio de estas competencias, tal y como se sefiala
en la normativa actual.

En este enfoque competencial, la funcién del profesorado se orienta al disefio de situaciones
de aprendizaje que posibiliten al alumnado la resolucion de problemas complejos y la
aplicacion de los conocimientos adquiridos en diferentes contextos, utilizando para ello
técnicas e instrumentos que le permitan comprobar los logros alcanzados, y comunicarlos de
forma definida al alumnado y a sus familias.

2.2. OBJETIVOS DE LA ETAPA.
Atendiendo a la definicion establecida en el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022,
entendemos por objetivos los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al
finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicién de las competencias clave.

Los objetivos para la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria aparecen recogidos en
el Articulo 7 del Real Decreto 217/2022, y son los siguientes:

A- Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

B- Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

C- Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.



D- Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

E- Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas
y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

A- Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

F- Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

G- Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana vy,
si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autbnoma, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

H- Comprender y expresarse en una o0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

I- Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las
demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

J- Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica
y la préctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres Vvivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacién y mejora.

K- Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Atendiendo a la relacién de los objetivos de etapa y la materia de musica propiamente
dicha podemos clasificarlos en tres grupos bien diferenciados:

Objetivos directamente relacionados con la materia de musica: a, b, c,dyg
Estos objetivos de etapa se desarrollan de forma intrinseca durante el transcurso natural de
la materia de mdsica a través del trabajo en grupo, que al mismo tiempo requiere de un
trabajo individual que fomenta la disciplina y el compromiso con los demas, siempre dentro
de un clima en el que se respiran el respeto y la tolerancia y que rechaza y penaliza toda
actitud ofensiva y violenta, que ademas utiliza como motor principal para
su desarrollo la participacion mediante la motivacién y autoconfianza del alumnado.

Objetivos procedimentales de la materia de musica: e, f, h, iy k
Estos objetivos de etapa pueden desarrollarse a través de procedimientos propios de la
materia de musica: obtencion y utilizacion de informacion de fuentes diversas, escritas,
sonoras y visuales; resolucion de problemas al explorar conceptos relacionados con la
fisica del sonido, la tecnologia musical, el andlisis y la experimentacién creativa;
documentacion y presentacion en clase de distintos temas o trabajos con un dominio
adecuado de la lengua castellana; comprension de otras lenguas en distintas audiciones
de naturaleza vocal; interpretacion instrumental y realizacion de coreografias; etc.




Objetivos de &mbito de la materia de musica: jy |
Estos objetivos de etapa se vinculan con el ambito de trabajo especifico de la materia
de musica. La musica puede desempefiar un papel significativo en la promocién del
respeto cultural, la valoracion de la diversidad y la apreciacién de la creacion artistica
en todas sus manifestaciones. La musica es una forma de expresion artistica
profundamente arraigada en la cultura e historia de las sociedades, y puede contribuir
de diversas maneras a alcanzar estos objetivos: mediante el estudio de la musica
folklorica y tradicional, la exploracidn de diferentes estilos y géneros musicales, la
contextualizacion histdrica de la musica y la exploracién de la mdsica de otras culturas.

2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS.
Atendiendo a la definicion establecida en el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022,
entendemos por competencias especificas los desempefios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de
cada materia 0 ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion
entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las
materias 0 ambitos y los criterios de evaluacion.

Las competencias especificas de la materia consolidan y desarrollan las adquiridas en el area
de Educacion Artistica durante la etapa educativa anterior. En Educacién Secundaria Obligatoria,
dichas competencias se plantean a partir de tres ejes que estan intimamente relacionados: la
primera competencia especifica desarrolla la identidad y la recepcion cultural; la segunda
y la tercera contribuyen a la autoexpresion a través de la creacién y de la interpretacion; y
la cuarta se centra en la produccion artistica. La adquisicion de estas cuatro competencias
especificas ha de realizarse a partir de un aprendizaje basado en la préactica, que permita al
alumnado experimentar la musica y la danza.

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 se fijan los distintos elementos del
curriculo de la materia de musica en Andalucia. Las competencias especificas recogidas en
este documento son las siguientes:

1. Analizar obras de diferentes épocas y culturas, identificando sus principales
rasgos estilisticos y estableciendo relaciones con su contexto, para valorar el patrimonio
musical y dancistico como fuente de disfrute y enriquecimiento personal.

La adquisicion de esta competencia especifica implica aprender a identificar los rasgos
estilisticos de la musica y la danza de diferentes épocas y culturas, relacionandolos con su
contexto histdrico y valorando su importancia en las transformaciones sociales. Para ello, se
analizaran obras representativas a través de la escucha y el visionado activo, incorporando la
perspectiva de género para comprender la imagen y el papel de la mujer en estas artes. La
contextualizacion permitird reflexionar sobre la evolucidn de las obras y su relacion con el
presente. Ademas, se explorardn géneros musicales de distintas culturas, incluyendo el
patrimonio musical de Andalucia. Se consideraran también las manifestaciones musicales en
diferentes medios y plataformas, fomentando una actitud critica y reflexiva. Se promoveran
hé&bitos saludables de escucha, sensibilizando sobre la polucion sonora y el consumo
indiscriminado de musica.

Descriptores operativos del Perfil Objetivos de la etapa

CCL2,CCL3, CP3,CD1, CD2,
CPSAA3, CC1, CCEC1lyCCEC2

a,b,cefghijl




2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes técnicas musicales y
dancisticas, a través de actividades de improvisacion, para incorporarlas al repertorio
personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de las técnicas mas adecuadas
a la intencion expresiva.

El descubrimiento y la exploracion de las posibilidades expresivas en la musica y la danza
permiten al alumnado enriquecer su repertorio personal de recursos y aprender a seleccionar
y aplicar técnicas adecuadas. La improvisacion, tanto pautada como libre, es una herramienta
para esta exploracion. En el aula, la improvisacion brinda la oportunidad de experimentar
diferentes técnicas musicales y dancisticas de manera individual o en grupo, utilizando la
voz, el cuerpo, instrumentos o herramientas analdgicas y digitales. Ademas, laimprovisacion
contribuye al autoconocimiento, la confianza y la motivacion, mejora la presencia escénica y
la interpretacién, promueve el respeto a la diversidad y supera barreras y estereotipos sociales
y culturales.

Descriptores operativos del Perfil Objetivos de la etapa
CCL1,CD2, CPSAAL, CPSAAS, CC1, b c d e
CE3, CCEC3 12 B B Ky
3. Interpretar piezas musicales y dancisticas, gestionando adecuadamente las

emociones y empleando diversas estrategias y técnicas vocales, corporales o
instrumentales, para ampliar las posibilidades de expresion personal.

La interpretacion individual o grupal de obras musicales y dancisticas favorece la
comprension de estas propuestas y su reconocimiento como parte del patrimonio cultural, asi
como la ampliacién de las posibilidades de expresion personal mediante el empleo de
estrategias y técnicas propias de los lenguajes artisticos. Los medios de expresion incluyen
la voz, el cuerpo, los instrumentos musicales y las herramientas tecnoldgicas. La ejecucién
requiere adquirir técnicas y destrezas guiadas mientras se exploran las posibilidades
expresivas. La lectura y el andlisis de partituras, la audicion, el ensayo en el aula y la
interpretacion individual y grupal son momentos clave para adquirir estas habilidades.
Ademas, es importante desarrollar estrategias de gestion emocional para afrontar los desafios
y mantener la concentracion y la confianza durante las actuaciones, fortaleciendo la autoestima
y la capacidad de enfrentar situaciones inciertas y desafiantes.

Descriptores operativos del Perfil Objetivos de la etapa
CCL1,CD2, CPSAAL, CPSAA3, CC1, b c d hiikl
CEl’ CCE3 a! ] Cl L] e! gi L] IlJl L]
4. Crear propuestas artistico-musicales, empleando la voz, el cuerpo, instrumentos

musicales y herramientas tecnoldgicas, para potenciar la creatividad e identificar
oportunidades de desarrollo personal, social, acadéemico y profesional.

La realizacidn de propuestas artistico-musicales individuales o colaborativas permite aplicar
los aprendizajes adquiridos a través de la interpretacion o creacion de piezas vocales,
coreograficas o instrumentales, y proyectos multidisciplinarios. El proceso creativo implica
seleccionar elementos del lenguaje musical, herramientas y medios apropiados para generar
discursos coherentes segun la idea del proyecto, el espacio y el publico. Es esencial respetar
los derechos de autor y la propiedad intelectual. La capacidad de formular propuestas
colectivas y participar activamente en su disefio y ejecucion promueve la creatividad y el
trabajo en equipo. Al participar en estas propuestas



grupales, se aprende de las experiencias propias y de los comparieros, valorando las
contribuciones y el entendimiento mutuo para lograr metas comunes. Reflexionar sobre el
proceso creativo brinda oportunidades de desarrollo personal, social, académico, profesional
y emprendimiento relacionadas con la musica y la danza.

Descriptores operativos del Perfil Objetivos de la etapa
CCL1, STEM3, CD2, CD3, CPSAAS, abedefahiikl
CC1, CEL1, CE3, CCEC3, CCEC4 D, 66,619 11 K

2.4. SABERES BASICOS.

Atendiendo a la definicion establecida en el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022,
entendemos por saberes bésicos los conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia 0 &mbito cuyo aprendizaje es necesario
para la adquisicion de las competencias especificas

En el momento de seleccionar los saberes basicos que se desarrollaran a lo largo del curso
académico, hay que distinguir las funciones de estos tres ambitos: conocimientos; habilidades
y destrezas; y actitudes.

- Conocimientos: son los conceptos y definiciones que el alumnado adquiere y utiliza en su
vida diaria. Pueden ser hechos, datos y conceptos.

- Habilidades y destrezas: son el conjunto de acciones ordenadas y dirigidas hacia la
consecucion de un objetivo.

- Actitudes: son los contenidos que nos permiten reconocer las buenas acciones e intenciones
del alumnado. Pueden diferenciarse los contenidos actitudinales generales (presentes en todas
las materias) de los contenidos actitudinales especificos (referidos a ciertas materias), y
ambos pueden interactuar entre si.

Los saberes basicos para la materia de musica en Andalucia para la asignatura de Musica son
los establecidos en el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, que se organizan en tres
bloques bien diferenciados: «Escucha y percepcién», «Interpretacién, improvisacion y
creacion escénica» y «Contextos y culturas».

Estos tres blogues estan relacionados entre si, ya que comparten diversos elementos, lo que
facilita su estudio. En las situaciones de aprendizaje propuestas en esta programacion habra
una continua interrelacion entre los contenidos de los tres bloques mencionados:

A. ESCUCHA Y PERCEPCION

1°ESO
MUS.1.A.1. | El silencio, el sonido, el ruido y la escucha activa. Sensibilidad ante la
polucion sonora y la creacion de ambientes saludables de escucha.
MUS.1.A.2. | Obras musicales y dancisticas: analisis, descripcion y valoracion de sus
caracteristicas basicas. Géneros de la musica y la danza.
MUS.1.A.3. | Voces e instrumentos: clasificacion general de los instrumentos por
familias y caracteristicas. Agrupaciones.
MUS.1.A.4. | Compositores y compositoras, artistas e intérpretes internacionales,
nacionales, regionales y locales.
MUS.1.A.5. | Mitos, estereotipos y roles de genero trasmitidos a través de la musica 'y
la danza.
MUS.1.A.6. | Herramientas digitales para la recepcion percepcion musical.




MUS.1.A.7.

Normas de comportamiento basicas en la recepcidn percepcion
musical:
respeto y valoracion.

2° ESO

MUS.2.A.1.

Obras musicales y dancisticas: anélisis, descripcion y valoracion de
sus
caracteristicas basicas. Géneros de la musica y la danza.

MUS.2.A.2.

Compositores y compositoras, artistas e intérpretes
internacionales,
nacionales, regionales y locales.

MUS.2.A3.

Conciertos, actuaciones musicales y otras manifestaciones
artistico-
musicales, en vivo y registradas.

MUS.2. A 4.

Mitos, estereotipos y roles de género trasmitidos a través de la
musicay
la danza.

MUS.2.A5.

Estrategias de blsqueda, seleccién y reelaboracién de
informacion
fiable, pertinente y de calidad.

MUS.2.A.6.

Normas de comportamiento basicas en la recepcion percepcion
musical:
respeto y valoracion.

B. INTERPRETACION, IMPROVISACION Y CREACION ARTISTICA

1°ESO Y 2°ESO (comparten saberes basicos en este bloque)

MUS.1.B.1. | La partitura: identificacion y aplicacion de grafias, lectura y escritura

MUS.2.B.1. | musical.

MUS.1.B.2. | Elementos basicos del lenguaje musical: parametros del sonido,

MUS.2.B.2. | intervalos y tipos de compases. Tonalidad: escalas musicales, la
armadura y acordes basicos. Texturas. Formas musicales a lo largo de
los periodos historicos y en la actualidad.

MUS.1.B.3. | Principales géneros musicalesy escénicos del patrimonio cultural.

MUS.2.B.3.

MUS.1.B.4. | Repertorio vocal, instrumental o corporal individual o grupal de

MUS.2.B.4. | distintos tipos de musica del patrimonio musical propio y de otras

culturas.




MUS.1.B.5. | Técnicas  béasicas para la interpretacion: técnicas
MUS.2.B.5. vocales,
instrumentales y corporales, técnicas de estudio y de control gestion de
emociones.
MUS.1.B.6. | Técnicas de improvisacion guiada y libre.
MUS.2.B.6.
MUS.1.B.7. | Proyectos musicales y audiovisuales: empleo de la voz, el cuerpo, los
MUS.2.B.7. | instrumentos musicales, los medios y las aplicaciones tecnologicas.
MUS.1.B.8. | La propiedad intelectual y cultural: planteamientos éticos
MUS.2.B.8. y responsables. Habitos de consumo musical responsable.
MUS.1.B.9. | Herramientas digitales para la creacion musical. Secuenciadores y
MUS.2.B.9. | editores de partituras.
MUS.1.B.10. | Normas de comportamiento y participacion en actividades musicales.
MUS.2.B.10.
C.CONTEXTOS Y CULTURAS
1°ESO

MUS.1.C.1. | Las musicas tradicionales en Espafia y su diversidad cultural:

Instrumentos, canciones, danzas y bailes.
MUS.1.C.2. | La mausica tradicional en Andalucia: EI Flamenco. Cante, baile y toque.
MUS.1.C.3. | Tradiciones musicales y dancisticas de otras culturas del mundo.
MUS.1.C.4. | El sonido y la musica en los medios audiovisuales y las tecnologias

digitales.

2°ESO

MUS.2.C.1. | Historia de la musica y de la danza occidental: periodos, caracteristicas,

géneros, voces, instrumentos y agrupaciones.
MUS.2.C.2. | La musica tradicional en Andalucia: EI Flamenco. Cante, baile y toque.




| MUS.2.C.3. | Musicas populares, urbanas y contemporaneas.




MUS.2.C.4. | El sonido y la musica en los medios audiovisuales y las tecnologias
digitales.

2.5. CRITERIOS DE EVALUACION.
Atendiendo a la definicion establecida en el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022, los
criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas
de cada materia 0 &mbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje

Los criterios de evaluacion de la materia se plantean como herramientas para medir el nivel
de adquisicion de las competencias especificas atendiendo a sus componentes cognitivo,
procedimental y actitudinal. Estos estan establecidos en el Anexo Il de la Orden de 30 de
mayo de 20232022 y se agrupan en torno a cada una de las competencias especificas establecidas
en el curriculo oficial, vinculdndose al mismo tiempo con los denominados saberes basicos.

Para el curso 1° de la ESO.

- Criterios de evaluacion para la Competencia especifica 1:

1.1- Iniciarse en la identificacion de los principales rasgos estilisticos de obras musicales y
dancisticas de diferentes épocas y culturas, mostrando respeto y disfrute en la escucha o el
visionado de las mismas.

1.2- Analizar, con actitud abierta y respetuosa, las funciones desempefiadas por determinadas
producciones musicales y dancisticas, identificando las principales caracteristicas de su
contexto historico, social y cultural.

1.3- Reconocer y determinar la época o cultura a la que pertenecen distintas manifestaciones
musicales y dancisticas, valorando su influencia sobre la musica y la danza actuales.

- Criterios de evaluacion para la Competencia especifica 2:

2.1- Explorar las posibilidades que tienen las técnicas musicales y dancisticas bésicas, a
través de actividades de improvisacion pautada, individuales o grupales, en las que se
empleen la voz, el cuerpo e instrumentos musicales.



2.2- Iniciarse en la realizacion de actividades pautadas de improvisacion, incorporando las
técnicas mas adecuadas al repertorio personal de recursos.

- Criterios de evaluacién para la Competencia especifica 3:

3.2- Iniciarse en la lectura de partituras sencillas, identificando de forma guiada los elementos
basicos del lenguaje musical, con apoyo de la audicion.Emplear técnicas muy sencillas de
interpretacion vocal, corporal o instrumental, valorando los ensayos como espacios de
escucha y aprendizaje.

3.2- Interpretar, partiendo de pautas previamente establecidas, piezas musicales y dancisticas
sencillas, individuales y grupales, dentro y fuera del aula, gestionado sus emociones, y
demostrando una actitud de superacién y mejora.

- Criterios de evaluacién para la Competencia especifica 4:

4.1- Desarrollar, de manera guiada, propuestas artisticos-musicales, tanto individuales como
colaborativas, empleando la voz, el cuerpo, instrumentos musicales y dancisticos, asi como
herramientas tecnoldgicas.

4.2- Participar activamente en la ejecucién de propuestas artistico-musicales colaborativas,
valorando las aportaciones del resto de integrantes del grupo y descubriendo oportunidades
de desarrollo personal, social y académico.

Para el curso 2° de la ESO.

- Criterios de evaluacién para la Competencia especifica 1:

1.1- Identificar los principales rasgos estilisticos de obras musicales y dancisticas de
diferentes épocas y culturas, evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la
escucha o el visionado de las mismas.

1.2- Explicar, con actitud abierta y respetuosa, las funciones desempefiadas por determinadas
producciones musicales y dancisticas, relacionandolas con las principales caracteristicas de
su contexto historico, social y cultural.

1.3- Establecer conexiones entre manifestaciones musicales y dancisticas de diferentes
épocas y culturas, valorando su influencia sobre la musica y la danza actuales.

- Criterios de evaluacion para la Competencia especifica 2:

2.1- Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de técnicas
musicales y dancisticas basicas, por medio de improvisaciones pautadas, individuales o
grupales, en las que se empleen la voz, el cuerpo, instrumentos musicales o herramientas
tecnoldgicas.

2.2- Expresar ideas, sentimientos y emociones en actividades pautadas de improvisacion,
seleccionando las técnicas mas adecuadas de entre las que conforman el repertorio personal
de recursos.

- Criterios de evaluacién para la Competencia especifica 3:

3.1- Leer partituras sencillas, identificando de forma guiada los elementos basicos del
lenguaje musical, con o sin apoyo de la audicion.



3.2- Emplear técnicas basicas de interpretacion vocal, corporal o instrumental, aplicando
estrategias de memorizacion y valorando los ensayos como espacios de escucha y
aprendizaje.

Interpretar con correccién piezas musicales y dancisticas sencillas, individuales y grupales,
dentro y fuera del aula, gestionando de forma guiada la ansiedad y el miedo escénico, y
manteniendo la concentracion.

- Criterios de evaluacién para la Competencia especifica 4:

4.1- Planificar y desarrollar, con creatividad, propuestas artistico-musicales, tanto
individuales como colaborativas, empleando medios musicales y dancisticos, asi como
herramientas analdgicas y digitales.

4.2- Participar activamente en la planificacion y en la ejecucion de propuestas artistico-
musicales colaborativas, valorando las aportaciones del resto de integrantes del grupo y
descubriendo oportunidades de desarrollo personal, social, académico y profesional.

2.6. SITUACIONES DE APRENDIZAJE.
Atendiendo a la definicion establecida en el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022, las
situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte
del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y
que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Tanto en 1° como en 2° de ESO, las situaciones de aprendizaje se funden con los temas del
libro de texto de Santillana (Grazalema) y se propondran, por los integrantes del departamento, una
serie de situaciones de aprendizaje que no van a seguir el libro de Santillana.

El Anexo VII de la Orden de 30 de mayo de 2023 también recurre a su estudio,
argumentando que las situaciones de aprendizaje favoreceran la conexién de los aprendizajes
de la materia de musica con los de otras materias no solo de indole artistica, por ejemplo, la
relacion matematica que subyace en las relaciones ritmicas y estructurales, las cualidades fisicas
del sonido, la relacion entre el lenguaje y la masica, la simbiosis del texto y el idioma con las
melodias, o la necesidad de conocer el contexto histérico para entender el porqué de las
diferentes expresiones musicales y dancisticas.

Las instrucciones para el despliegue de las situaciones de aprendizaje en Andalucia destacan
por su caracter integrador, que se logra a través de actividades y tareas relevantes y bien
contextualizadas. Estas situaciones de aprendizaje se enfocan en la interrelacién de todos los
elementos curriculares y promueven un enfoque holistico que prioriza situaciones
globalizadas en lugar de centrarse exclusivamente en materias individuales.

Una situacion de aprendizaje debe presentar un desafio o problema que requiera un
desempefio complejo, donde se pongan en practica conocimientos, habilidades y actitudes de
maneraintegrada. La resolucion creativa de este desafio implica la movilizacion de los saberes
basicos a través de las tareas y actividades previamente mencionadas.

Para que estas situaciones sean realistas, es importante considerar aspectos como el respeto
a la diferencia y la convivencia por medio del dialogo y el consenso. Ademas, deberan
favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, asi como la
utilizacion de enfoques orientados desde una perspectiva de género.



Secuenciacion de las Situaciones de Aprendizaje propuestas en esta P.D.

En primer lugar se ha de tener en cuenta que para este curso disponemos de dos sesiones
semanales para los niveles 1° y 2° de ESO, contando con un total de 35 semanas a lo
largo del curso. Cada sesion tiene estipulada una duracion de 60 minutos, sin embargo,
contaremos con unos 5 minutos de tiempos muertos (crear un clima adecuado en clase, pasar
lista y otras acciones), estableciendo un tiempo 6ptimo de 55 minutos para cada sesion.

Para la secuenciacion de las distintas situaciones de aprendizaje que configuran el desarrollo
de esta programacion didactica se ha tenido especial intencion de atender al contexto del
propio alumnado para motivar su participacion en el desarrollo de las mismas, estableciendo
un producto final atractivo y relacionado con la concrecion curricular de la materia de musica.

Secuenciacion de las Situaciones de Aprendizaje (SDA) 1°ESO
1. Ritmo en el cuerpo

ler —
TRIMESTRE 2. Una voz prodigiosa
2do 3. Mil y un instrumentos
TRIMESTRE 4.La musica clasica
7.El flamenco
3er 5. Raices musicales
TRIMESTRE 6. Sonidos urbanos

Secuenciacion de las Situaciones de Aprendizaje (SDA) 2° ESO
1.La Edad Media

ler —
TRIMESTRE 2. El Renacimiento.
2do 3.El Barroco
TRIMESTRE 4.El Clasicismo
7. El flamenco
3er 5.El Romanticismo
TRIMESTRE 6.El Siglo XX

3. METODOLOGIA.

3.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.
Atendiendo a los principios pedagdgicos establecidos en el Articulo 6 del Real Decreto
217/2022, se incide en que el curriculo debera incluir y desarrollar ciertos elementos y temas
que impregnen todas sus areas y materias, sin perjuicio de su tratamiento especifico. Asi, la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia
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digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas
las materias. En todo caso, se fomentardn de manera transversal.

La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacién estética, la educacién
para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.

La materia de musica puede jugar un papel importante en la formacion integral del alumnado
al incluir, en diferentes grados, muchos de los elementos y principios mencionados
anteriormente dentro de su curriculo:

< Comprensidén lectora y expresion oral y escrita. La materia de Mdusica
recurre en distintas actividades y situaciones a la lectura y escritura de textos
complementarios, a la utilizacion de la biblioteca escolar, y a la lectura en voz alta individual
en clase de canciones en espafiol y otros idiomas.
< Competencia digital y comunicacién audiovisual. La informéatica musical
y las herramientas de edicion multimedia son recursos muy Utiles para crear, interpretar y
escuchar musica en distintas actividades durante el transcurso del curso.
< Emprendimiento social y empresarial. La formacién de grupos propios de
musica o baile en distintas actividades fomentara el desarrollo de cualidades personales,
habilidades sociales y habilidades de planificacion y gestion necesarias para saber actuar en
diversos aspectos de la vida.
< Educacion emocional y en valores. Respeto mutuo y cooperacion entre iguales.
La materia de Musica promueve una actitud ética fundamentada en el respeto hacia
los demas, educando desde la prevencion y resolucién pacifica de conflictos. Las
actividades cooperativas favoreceran el tratamiento de este principio. Se fomentara el
respeto hacia la diversidad cultural y minorias étnicas dando a conocer musicas y
folclores de culturas diferentes para evitar cualquier conducta xenéfoba.
lgualdad de género. Se enfatizara el papel relevante de las mujeres en la musica
como creadoras, intérpretes, educadoras y promotoras de distintas obras. Se
promovera la igualdad de género en el contexto cotidiano, utilizando un lenguaje
neutral y superando los roles sexistas asociados a la musica.
Creatividad. Las artes, incluyendo la materia de Musica, son terrenos propicios para
el desarrollo de la creatividad, que resulta un recurso fundamental para el alumnado
actual, permitiéndole enfrentar lo nuevo para encontrar respuestas a sus inquietudes.
Educacion para la salud. A traveés de la expresion corporal, la danza y del dominio
de la respiracion, se fomentara la salud fisica y mental. Se promovera un buen uso de
la voz y del cuerpo para dar a conocer habitos de vida saludables y de higiene postural.
Educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable. Se fomentara la
participacion del alumnado en actividades musicales dentro y fuera del instituto,
promoviendo la integracién en agrupaciones corales, bandas, grupos de pop, danza,
etc. Se partira desde la apreciacion del silencio y de los sonidos naturales para que el
alumnado tome conciencia sobre la problematica de la contaminacion acustica.

La conexion de estos aspectos con la celebracion de ciertas efemérides durante el transcurso
del calendario escolar otorga una mayor coherencia en el planteamiento propuesto para el
desarrollo integral de la personalidad del alumnado.

EFEMERIDES CURSO 25-26

24/10. Dia de la Biblioteca.

16/11. Dia del flamenco.
22/11. Festividad de Santa Cecilia.

ete 25/11. Dia internacional para la eliminacion de la violencia contra la mujer.




Tri.

10/12. Dia internacional de los derechos humanos.
16/12. Dia de la lectura en Andalucia.




30/01. Dia escolar de la no violencia y la paz.

2do | 28/02. Dia de la Comunidad Autébnoma de Andalucia.

Tri. | 08/03. Dia internacional de la mujer.
15/03. Dia mundial de los derechos del consumidor.

08/04. Dia del pueblo gitano.
3er | 23/04. Dia mundial del libro y de los derechos de autor.

it 17/05. Dia internacional de las telecomunicaciones y la sociedad de la informacion.

05/06. Dia mundial del medio ambiente.

3.2. ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

La propuesta metodologica que se plantea en esta programacion toma como referencia el
Curriculo Oficial Andaluz y tambien atiende a los principios pedagogicos del Real Decreto
217/2022, que han sido tratados en el apartado anterior. Cumpliendo con la normativa
vigente, la metodologia tendr4 un cardcter fundamentalmente activo, motivador y
participativo, partira de los intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual,
cooperativo y el aprendizaje entre iguales y la utilizacion de enfoques orientados desde una
perspectiva de género, e integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al
entorno inmediato. La metodologia aplicada en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje
estara orientada al desarrollo de competencias especificas, a través de situaciones educativas
que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las précticas sociales y culturales de
la comunidad.

Es necesario utilizar una metodologia didactica que reconozca al alumnado como agente de
su propio aprendizaje. Para adaptarse al nuevo curriculo es importante implementar
estrategias didacticas basadas en los intereses del alumnado, permitiéndole construir el
conocimiento de manera autbnomay creativa a partir de sus aprendizajes y experiencias.

Las competencias clave requieren un aprendizaje contextualizado, vinculado a un contexto
determinado y a unas tareas concretas, donde las personas deben resolver distintos problemas
para adquirir las competencias necesarias. Este planteamiento de aprendizaje contextualizado
se apoya en una amplia tradicion de teorias y practicas educativas, reforzando asi su
fundamento (Dewey, Freire, etc.). Las actividades y tareas que se utilicen deben ofrecer al
alumnado situaciones de aprendizaje reales que le permitan el desarrollo y la adquisicién de
las competencias clave.

Con esta metodologia, que recurre a tareas, actividades y ejercicios, se busca que el alumnado
incorpore nuevas experiencias a otras ya adquiridas, posicionando el aprendizaje
competencial como el nicleo de un aprendizaje significativo, que conecta el curriculo con los
intereses y las preocupaciones del alumnado sin desatender su entorno.

Una vez definida la estructura de una situacion de aprendizaje, la metodologia recurrira a tipos
concretos de actividades atendiendo al momento y al alumno:

. Actividades iniciales: introducen el interés del alumno, evaltan su conocimiento
previo y permiten conocer sus ideas y opiniones sobre los contenidos a desarrollar.

. Actividades de avance y desarrollo: ensefian nuevos conceptos, procedimientos
y actitudes.

. Actividades de refuerzo y recuperacion: estan dirigidas al alumnado que
necesita reforzar lo aprendido.

. Actividades de ampliacion: contindan construyendo conocimientos para el

alumnado que ha completado satisfactoriamente las actividades de desarrollo.



. Actividades de sintesis y transferencia: fomentan la relacion entre los
contenidos, el enfoque globalizador e interdisciplinario, y contribuyen a la construccion de
aprendizajes significativos.

También se recurrird a actividades de distinta naturaleza segun los agrupamientos propuestos
para el desarrollo de las mismas:

= Individual: favorece lareflexion y la personalizacion del aprendizaje.

= Pequefios grupos (3-6 alumnos): favorece el trabajo por proyectos.

= Grupo clase: se utiliza para exposiciones y debates.
. Gran grupo: se utiliza en actividades conjuntas, que conviene organizar con otros
compafieros debido al gran nimero de alumnos (més de 30).

Atendiendo a las nuevas tendencias en el aula, también existen numerosas propuestas
metodoldgicas y herramientas en el proceso de ensefianza-aprendizaje: gamificacion,
mobile learning, realidad aumentada (AR), realidad virtual (VR), flipped classroom,...

En nuestra asignatura resulta de especial interés la clase invertida o flipped classroom, que
aplicada en relaciéon con la interpretacion instrumental puede ser muy adecuada. La clase
invertida es una técnica altamente efectiva en la cual los estudiantes trabajan en casa la
explicacion teorica del profesor a través de tutoriales o videos en los que se les mostrard como
resolver un problema o como tocar o interpretar un pasaje musical. Durante la clase, el alumnado
se divide en grupos para trabajar sobre el contenido que debe haber revisado previamente.
Durante esta etapa, los alumnos y alumnas debaten, crean y el profesor desemperia el papel
de guia. Esto fomenta un mayor nimero de interacciones y permite que los estudiantes mas
avanzados ayuden a sus compafieros, fortaleciendo asi sus propios conocimientos.

Por Gltimo, también tendremos en cuenta la jerarquia del pensamiento para el disefio de
nuestras actividades, recurriendo para ello a la Taxonomia Revisada de Bloom, que clasifica
los procesos cognitivos en diferentes niveles con el objetivo de promover un aprendizaje
progresivo (parte de los de orden inferior para llegar a los de orden superior).

Ejemplificacion de la Taxonomia Revisada de Bloom

(Orden inferior) @ Habilidades de pensamiento & (Orden Superior)
Recordar | Entender | Aplicar | Analizar | Evaluar | Crear

A continuacidn se van a exponer los aspectos fundamentales que constituyen los tres ejes de la
asignatura de Musica para fundamentar el enfoque didactico de esta programacién:

A) IDENTIDAD Y RECEPCION CULTURAL (CE 1)

Uno de los aspectos fundamentales de la educacion musical es la escucha. Presentaremos un
repertorio variado para que los estudiantes tomen conciencia de la diversidad musical y
desarrollen una actitud de curiosidad y respeto hacia las diferentes musicas expuestas. Para
la seleccion de las distintas piezas musicales, tal y como sugieren Malbran, Mardones y
Segalerba (1991), se debe atender a la duracion de las mismas, priorizando las mas breves o
recurriendo a fragmentos concretos si no lo son. También se tendran en



cuenta las preferencias musicales del alumnado, las cuales podemos conocer a traves de
cuestionarios o de sus propias sugerencias.

Crearemos un ambiente agradable y relajado, fomentando la discusién y resaltando ciertas
caracteristicas musicales para que los estudiantes compartan sus ideas y respuestas
emocionales. El objetivo es que el alumnado se integre como oyente receptivo en el fendmeno
musical, lo que autores como Wuytack y Boal Palheiros denominan audicion activa. Para
ello recurriremos al uso de musicogramas y otros recursos que incentiven la participacion real
del alumnado, como puede ser a través del canto, de la interpretacion instrumental, de la
composicion, y de la danza.

B) AUTOEXPRESION MUSICAL (CE2 y CE3)

La exploracion y la interpretacion son otros aspectos fundamentales de la educacion
musical, debemos conseguir que el alumnado disfrute realizando distintas actividades en las
que cante, baile y toque distintos instrumentos, atendiendo a la improvisacion.

En la interpretacién vocal, incorporaremos actividades relacionadas con el uso del lenguaje
verbal, siguiendo las sugerencias de Agosti-Gherban y Rapp Hess (1988). En cuanto al canto,
se atendera a la educacion vocal y auditiva, al repertorio adecuado segun la tesitura y los
intereses del alumnado, y a la ensefianza gradual de las canciones. En la interpretacion
instrumental, la eleccidn de los instrumentos dependera de los recursos disponibles en el aula
y del repertorio seleccionado. Particularmente para la interpretacion de flauta dulce resulta
interesante la propuesta del método “’Flutitudes’’. También utilizaremos el cuerpo para
realizar actividades ritmicas, recurriendo a las nuevas tendencias pedagdgicas en percusion
corporal. Reconoceremos también la importancia del cuerpo como instrumento de
expresion, en linea con las contribuciones del método Dalcroze. También se atendera a un
repertorio de danzas, tanto tradicionales como modernas, y se desarrollaran coreografias y
escenificaciones como base para explorar el movimiento desde la danza.

La improvisacion musical puede abordarse de varias formas: desde la completa libertad o a
partir de pautas especificas. Por ejemplo, podemos pedir al alumnado que improvise el
acompafamiento de una historia, imagen o poema; que desarrolle esquemas ritmicos; que
improvise atendiendo a diferentes escalas (mayores, menores, etc.)... En el campo
compositivo, y atendiendo a la improvisacion, resulta interesante la elaboracion de arreglos.
Para implementarlos se debe proporcionar al alumnado ciertos procedimientos de
reelaboracion y transformacion de la informacion.

C) PRODUCCION ARTISTICA (CE4)

El curriculo enfatiza la importancia de fomentar el desarrollo creativo del alumnado en el aula
de masica, proporcionandoles las herramientas necesarias para enfrentar los desafios futuros. Las
artes, incluyendo la musica, son terrenos propicios para el desarrollo de la creatividad,
siempre y cuando las actividades propuestas permitan liberar la imaginacion, tal y como
sugiere Ken Robinson (2011). El papel del profesor sera crucial para fomentar la participacion
activa de los estudiantes y evitar que todos improvisen o toquen al mismo tiempo. En algunas
actividades de arreglos y composicion dividiremos a los estudiantes en pequefios grupos, lo
que facilitara la toma de decisiones de manera individual. Esto requerira una organizacion
especial de la clase y del tiempo, asegurando



que todos tengan la oportunidad de desarrollar sus ideas. Se ha de tener en cuenta que el
concepto de ensayo-error es una parte imprescindible en un primer momento del proceso.

3.3. ENFOQUE INTERDISCIPLINAR.
Las formas actuales de organizacion del trabajo requieren métodos de ensefianza- aprendizaje
que se adapten a los cambios sociales, culturales, econdémicos, laborales y tecnolédgicos
actuales. EI método de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) resulta muy interesante
como estrategia de ensefianza-aprendizaje puesto que presenta situaciones reales que
permiten al alumnado la adquisicion de competencias especificas e interdisciplinarias

Segun Tippelt y Lindemann (2001), el método ABP se caracteriza por su afinidad con
situaciones reales, su relevancia préactica, su enfoque orientado a la accion para la
consecucion de un producto final y a su caracter interdisciplinario. Estas caracteristicas
resaltan la importancia de globalizar los aprendizajes y subrayan la relevancia que el enfoque
global puede tener en la educacion, especialmente en la educacion musical, que al ser una
materia dindmica y activa ademas de una forma de ensefianza artistica, no deberia basarse
Unicamente en teoria pasiva ni abordar los elementos de manera aislada, sino que deberia
enfocarse en la practica activa.

Tal y como argumenta Torres (2006), si algo esta caracterizando a la educacion en sus
niveles obligatorios en todos los paises, es su interés por lograr una integracion de
campos de conocimiento y experiencia que faciliten una compresion mas reflexiva y
critica de la realidad. Organizar el curriculo en torno a temas, nucleos tematicos, centros
de interés y/o proyectos permite que las diferentes materias converjan y se relacionen
entre si, incorporando los conceptos, procedimientos y técnicas propias de cada una de
ellas. Este enfoque interdisciplinar beneficia al alumnado brindandole la oportunidad de
ser participe de un aprendizaje significativo.

Lasley y Payne (1991) distinguen tres modelos estructurales de curriculo:

. Curriculo segmentado: se caracteriza por la separacion y yuxtaposicion de las
disciplinas, que son tratadas de manera independiente.

. Curriculo colaborativo: se mantiene el caracter disciplinar de los contenidos,
pero se busca un acercamiento entre las diferentes disciplinas.

. Curriculo integrado: implica la ausencia de "territorialidad académica™ de cada
disciplina, donde se busca una integracion total entre ellas.

Atendiendo al enfoque interdisciplinar debemos concebir un curriculo colaborativo, e
idealmente integrado. Esta perspectiva resulta esencial para abordar las competencias clave
debido a que cada materia debe trabajarlas, independientemente de que alguna de ellas pueda
tener una relacién competencial mas o menos estrecha. Las competencias clave introducen
algunos aspectos que no se abordan desde las distintas areas de conocimiento como son: la
capacidad de adaptacion al grupo, el aprendizaje autbnomo, la toma de decisiones autbnoma
y la planificacion y desarrollo de proyectos, por citar algunos. Este enfoque globalizador,
fundamentado en las relaciones interdisciplinarias, requiere de un trabajo colaborativo por
parte del profesorado para facilitar la adquisicion de las competencias clave al alumnado.



Segun Blank (1997), el aprendizaje en proyectos es una estrategia de ensefianza y aprendizaje
que permite a los estudiantes desarrollar proyectos con aplicaciones practicas en el mundo real.
Este enfoque no es nuevo, sus raices se remontan a las teorias formuladas a principios del
siglo XX por Dewey y Kilpatrick y también el desarrollo del constructivismo con las
aportaciones de Piaget, Vygotsky y Bruner. En resumen, el aprendizaje en proyectos brinda
a los estudiantes la oportunidad de pensar, disefiar, implementar y evaluar proyectos
significativos y relevantes para su aprendizaje.

En esta programacion las situaciones de aprendizaje se basan en proyectos interdisciplinares
y en el desarrollo de las distintas competencias con el objetivo de evitar que la masica en el
aula sea percibida como una préctica escolar aislada de la musica "real" y de las situaciones
cotidianas con las que los nifios se encuentran en su vida diaria.

3.4. INCORPORACION DE LAS T.I.C.
El concepto TIC, o Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, que englobaba todo
lo relacionado con la tecnologia y su aplicacion en la ensefianza, ha quedado obsoleto y genérico.
A pesar de esto, en el ambito educativo se sigue utilizando de manera general. Con los nuevos
enfoques educativos, el término TIC se ha fragmentado en diferentes terminologias
especificas, concretamente en las denominadas TAC y TEP.

A modo de sintesis, las TEP representan la evolucion directa de las TIC hacia un enfoque méas
participativo, democratico y personal, mientras que las TAC representan las propuestas
educativas planteadas por el profesor para guiar el aprendizaje del alumnado fomentando el
uso adecuado de las distintas TIC.

A continuacion, se exponen algunas de las estrategias metodoldgicas para la integracion de
las TIC en el aula de masica, ofreciendo al alumnado una gran variedad de recursos para el
aprendizaje musical:

= TIC para mejorar la habilidad auditiva: recursos online como pueden ser juegos
de reconocimiento auditivo de intervalos, dictados ritmicos y dictados melddicos, que
pueden utilizarse semanalmente tanto en el aula como en casa. Ejemplo:
https://www.sessiontown.com/es pagina web con diversos juegos musicales.

= TIC para desarrollar_habilidades ritmicas: juegos y aplicaciones online que
permiten al alumnado interpretar patrones ritmicos ajustados a un metrénomo en una
partitura o mediante la imitacion auditiva. Ademas, hay simuladores de instrumentos
de percusién y programas para instrumentos electronicos que ofrecen diversas
posibilidades ritmicas. Ejemplo: aplicacion Flamenco Clapp para Smartphone.

= TIC para el desarrollo de habilidades de interpretacion: para la interpretacion
vocal, se pueden utilizar herramientas como karaokes y bases grabadas a modo de
acompafiamiento, que ayudan al alumnado a cantar en solitario y en grupo. En cuanto
a la interpretacion instrumental, se pueden utilizar partituras online que recurran al
scrolling para facilitarles la interiorizacion del pulso y la comprension de distintas
figuraciones ritmicas. Para aprender a tocar instrumentos musicales, podemos
mencionar la aplicacion Yousician, que permite a los estudiantes aprender de manera
autonoma. Para la interpretacion y expresion corporal, resultan interesantes los
videotutoriales de YouTube para coreografias y practicar movimientos dancisticos.
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= TIC para reforzar los conocimientos tedricos: para asimilar y desarrollar conceptos
y elementos propios del lenguaje musical, se pueden utilizar diversas paginas web
educativas ademas de actividades y recursos publicados por distintos docentes en
blogs personales. Ejemplo: https://www.teoria.com/ pagina web que aborda tutoriales
y ejercicios musicales que seran trabajados en clase.

= TIC para la creacion musical: resultan interesantes los secuenciadores y editores de
partituras, el alumnado podra utilizar todo tipo de timbres instrumentales para
escuchar y valorar el resultado sonoro durante el proceso. Ejemplo: Software musical
gratuito MuseScore.

La plataforma Google Classroom se utilizard como medio digital de comunicacion entre el
profesor y el alumnado, siendo la plataforma actualizada semanalmente.

3.5. ESTIMULO DE LA LECTURA Y DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA.
Cumpliendo con las Instrucciones de 21 de junio de 2023, sobre el tratamiento de la
lectura para el despliegue de la competencia en comunicacion linglistica, y sin
desatender al Articulo 6 del Real Decreto 217/2022, esta programacion atenderd a la
lecturay la expresion oral y escrita como pilares fundamentales para el desarrollo integral
de nuestro alumnado, ademaés de utilizarlos a su vez como instrumentos imprescindibles
para el tratamiento de todas y cada una de las competencias clave.

En esta etapa se prestard una atencion especial a la adquisicién y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica y se fomentara la correcta expresion oral y escrita, y el uso de las matematicas. A fin
de promover el habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente
de todas las materias. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion
emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las
materias

A continuacion se presentan actividades dinamicas y estrategias metodoldgicas a las que se
recurrird durante el transcurso de las distintas situaciones de aprendizaje con el propésito de
estimular la lectura y mejorar la expresion oral y escrita del alumnado:

= Actividades de debate y de discusion para favorecer una correcta expresion oral.

= Analisis de los textos y letras de un repertorio variado de canciones.
. Empleo del lenguaje para la prevencion y resolucion pacifica de los posibles
conflictos que puedan surgir en clase.

= Efemérides relacionadas de forma directa (Dia de la Biblioteca).

= Enriquecimiento del vocabulario musical a través del trabajo diario.
. Fomento de la lectura de textos musicales, en voz alta y en silencio, y realizacion
de pruebas para evaluar el grado de comprension lectora del alumnado.

= Fomento del uso de la biblioteca tanto del centro como del aula de musica.

= Interpretacion de dramatizaciones creativas e improvisadas con apoyo musical.
. Uso correcto de la expresion oral a la hora de exponer sus opiniones y
valoraciones de las piezas previamente escuchadas.
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. Visualizacion de fragmentos audiovisuales para favorecer la mejora de la
comprension oral.

. Lectura del libro “Por qué Beethoven tiro el estofado” de Steven Isserlis de la
editorial Scherzo. Puede leerse en los tres niveles 1°, 2°y 4° Hay 15 ejemplares.

3.6. MATERIALES, ESPACIOS Y RECURSOS DIDACTICOS.
A- Libro de texto: si bien es cierto que el libro de texto puede facilitar la labor docente en el
aula, para esta programacion no se establece ningun libro de texto especifico para la materia de
Musica. El profesor recurrira a diversas fuentes y a la elaboracion de materiales propios en
conexién con la realidad del centro y su entorno, atendiendo también a las caracteristicas
cognitivas y sociales del alumnado.

B- Espacios: utilizaremos en la mayoria de las sesiones el aula especifica de mdsica, a
excepcién de algunas actividades puntuales que requieran otro lugar. La distribucion y
funcionamiento del aula puede variar en funcién de las peculiaridades de las distintas
situaciones de aprendizaje gque se vayan a desarrollar:

. Zona del profesor: la mesa del profesor va en la parte del fondo y al lado de la
puerta del departamento de musica.
. Zona del alumnado: consiste practicamente en la parte restante del aula y se

dispone ordenada horizontalmente en filas individuales. El aula dispone de sillas de pala, cuya
disposicion esta bien delimitada mediante cinta adhesiva en el suelo, que representa carriles
bien definidos para que los alumnos no se dispongan de cualquier manera. Podemos destacar
cinco disposiciones a las que recurriremos: sillas plegadas para atender a la expresion y al
movimiento, en forma de U para desarrollar debates, en grupos de cuatro para trabajar por
proyectos, en bloque para actividades de visionado, y en forma de pasillo para trabajar por
equipos.

C- Instrumentos musicales:

= Pequefa percusion: claves, maracas, caja china, triangulo, crétalos y pandero.
= Laminas: xil6fonos y metal6fonos (no en buen estado y con ausencia de ldminas).
= Otros instrumentos: un teclado, un piano Samick y dos guitarras utiles.

D- Otros recursos:

= Pizarras: pizarra blanca sobre la que se puede proyectar plantilla de pentagramas.
= Proyector y equipo de sonido: conectados al ordenador de la mesa del profesor.
= Fonoteca, videoteca y rincon lector: este ultimo habilitado para el alumnado.

= Tabldn de clase.

3.7. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Es en la Orden de 14 de julio de 1998, que regula las actividades complementarias y
extraescolares y los servicios prestados por los Centros Docentes Publicos no
universitarios y en las Instrucciones de 18 de diciembre de 1998, de la Direccion
General de Planificacion y Ordenacion Educativa, sobre la organizacién y desarrollo de las
actividades complementarias y extraescolares, donde se establecen las caracteristicas, los
rasgos, la organizacion y la programacion de las actividades complementarias y
extraescolares. Ademas, en el Articulo 29 del Decreto 327/2010, se establece que los



departamentos de coordinacion didactica deberan incluir, entre otros aspectos, las actividades
complementarias y extraescolares que se pretenden realizar.

Las actividades complementarias son aquellas que se llevan a cabo durante el horario
lectivo, pero se diferencian de las clases regulares en términos de tiempo, espacio y recursos
utilizados. Estas actividades son evaluables y obligatorias para todos los estudiantes, a menos
que se les excluya por motivos disciplinarios o de otra indole, de acuerdo con la legislacion
vigente y el reglamento del centro educativo.

Las actividades extraescolares estdn destinadas a fomentar la conexion entre el centro
educativo y su entorno, asi como a promover la formacion integral de los estudiantes. Estas
actividades van mas alla del horario lectivo y buscan la participacion activa de toda la
comunidad educativa. La asistencia a las actividades extraescolares es voluntaria para los
estudiantes y, en ningun caso, formarén parte de su proceso de evaluacion.

La diferencia entre ambas actividades estriba en el momento de su realizacién (tiempo lectivo
0 no lectivo), en su obligatoriedad (obligado o voluntario) y en su evaluacion (evaluable y
no evaluable).

Dia internacional del flamenco. Intentaremos contactar con artistas de Estepona o
proximidades para realizar un espectaculo de una hora en el que habréa cante, baile y toque
flamenco. Se celebrara en el aula magna del IES Monterroso en horario lectivo. Es el 16 de
noviembre.

Iremos con alumnado de 1° y 2° de ESO al Museo interactivo MIMA de Malaga. Se
realizara a comienzos del segundo trimestre, después de las vacaciones de Navidad.

3.8. REFERENCIAS Y PECULIARIDADES DE ANDALUCIA.
El Articulo 40 de la Ley 17/2007, que atiende de forma directa a la cultura andaluza,
establece que el curriculo debera contemplar la presencia de contenidos y de actividades
relacionadas con el medio natural, la historia, la cultura y otros hechos diferenciadores de
Andalucia, como el flamenco, y la Orden de 7 de mayo de 2014 incide en medidas para la
inclusion del flamenco en el sistema educativo andaluz.

De todas las efemérides sefialadas para su tratamiento desde la materia de Musica a lo
largo del curso, cobra especial atencion la celebracion del Dia del Flamenco el 16 de
noviembre, declarado en el &ambito de la Comunidad Auténoma Andaluza e incorporado
a la lista de manifestaciones culturales que forman parte del Patrimonio Cultural
Inmaterial de la Humanidad de la UNESCO.

De acuerdo con la Instruccion de 9 de noviembre de 2022, de la Direccion General de
Ordenacidn, Inclusion, Participacion y Evaluacion Educativa, esta programacion plantea una
situacion de aprendizaje que toma el flamenco como principal centro de interés y concluye
con la celebracion del Dia del Flamenco como actividad complementaria

En la Orden del 30 de mayo de 2023 se establece la incorporacién en la programacién
didactica de contenidos propios de Andalucia, sefialando que si bien conviene prestar
atencion a la musica y a la danza de otras culturas, no hay que olvidar el rico patrimonio
musical andaluz, tanto de caracter material como inmaterial, destacando el Flamenco junto
con otros géneros de musica andaluza, como son la mdsica tradicional, la copla o el rock
andaluz. De todos los saberes basicos propios de Andalucia recogidos en la



legislacion vigente se sefialan a continuacion aquellos vinculados directamente con

Andalucia:
A. ESCUCHAY PERCEPCION

MUS.1.A.4. | Compositores y compositoras, artistas e intérpretes internacionales,

nacionales, regionales y locales.

MUS.2.A.2. | Compositores y compositoras, artistas e intérpretes internacionales,

nacionales, regionales y locales.

MUS.4.A.4. | Compositores y compositoras, artistas e intérpretes internacionales,

nacionales, regionales y locales.

B. INTERPRETACION, IMPROVISACION Y CREACION ARTISTICA
MUS.1.B.3. | Principales géneros musicales y escénicos del patrimonio cultural.
MUS.1.B.4. |Repertorio vocal, instrumental o corporal individual o grupal de distintos

tipos de musica del patrimonio musical propio y de otras culturas.

MUS.2.B.3. | Principales géneros musicales y escénicos del patrimonio cultural.

MUS.2.B.4. | Repertorio vocal, instrumental o corporal individual o grupal de

distintos tipos de musica del patrimonio musical propio y de otras
culturas.

MUS.4.B.3. [Repertorio vocal, instrumental o corporal individual o grupal de distintos
tipos de musica del patrimonio musical histérico, actual y de otras
culturas.

C.CONTEXTOS Y CULTURAS
MUS.1.C.1. | Las musicas tradicionales en Espafia y su diversidad cultural:
Instrumentos, canciones, danzas y bailes.

MUS.1.C.2. | La mdusica tradicional en Andalucia: EI Flamenco. Cante, baile y

toque.

MUS.2.C.2. | La mdasica tradicional en Andalucia: ElI Flamenco. Cante, baile y

toque.

MUS.2.C.3. | Mdsicas populares, urbanas y contemporaneas.

MUS.4.C.3. | Musicas populares, urbanas y contemporaneas. La musica popular

urbana en Andalucia desde los afios 50 hasta la actualidad.

MUS.4.C.6. | Origen y evolucidn del Flamenco: etapas, palos mas representativos,

estilos y principales artistas del cante, baile y toque.

Con proposito de atender a los saberes basicos sefialados, esta programacion contempla:

. La integracién en todas las Situaciones de Aprendizaje de ciertas actividades que
traten el flamenco y la cultura andaluza.

. La celebracion del dia del flamenco y otras efemerides relacionadas con
actividades interdisciplinares de la cultura andaluza.

. Exposiciones orales de trabajos de investigacion con el uso de las TIC sobre
artistas del mundo del flamenco.

. Lecturas y andlisis reflexivo de los textos y letras del flamenco, concediendo

especial importancia al papel de la mujer en la misma.




4. ATENCION A LA DIVERSIDAD.
Laatencién a la diversidad en el ambito educativo implica reconocer, valorar y responder a las
diferencias individuales de los estudiantes, implementando acciones y estrategias que
promuevan una educacidn inclusiva y equitativa para todos.

Para comenzar este apartado resulta adecuado atender al Capitulo IV de la Orden del 30 de
mayo de 2023, que se regula determinados aspectos de la atencion a la diversidad y en su
Anexo VI incluye un modelo de programa para la atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales.

4.1. ENFOQUE DUA.
La aplicacion del enfoque DUA, o Disefio Universal para el Aprendizaje, en la
programacion didactica enfatiza la importancia de disefiar un curriculo inclusivo y flexible
que atienda a la diversidad, propiciando el éxito generalizado para un alumnado con
diferentes habilidades, estilos de aprendizaje y necesidades educativas particulares.

Este enfoque propone considerar las diferencias individuales de los alumnos y alumnas al
establecer los objetivos, seleccionar los contenidos, determinar las estrategias de ensefianza
y evaluar el aprendizaje. Se busca ofrecer multiples opciones y adaptaciones que permitan a
todos los estudiantes acceder, participar y progresar en su aprendizaje.

Recurrir a medios digitales resulta esencial para aplicar el enfoque DUA en el aula debido a su
flexibilidad y capacidad para individualizar el aprendizaje. Sin embargo, simplemente utilizar
la tecnologia no garantiza la atencién a la diversidad ni las mejoras en el aprendizaje de los
estudiantes. Es importante evitar utilizar los medios digitales de manera tradicional para
aprovechar plenamente su potencial.

Son tres los principios que sustentan la base de este enfoque y se utilizardn como marco
practico en el aula. Estos principios son ampliamente reconocidos en la bibliografia cientifica
sobre el tema y se corresponden con las tres redes cerebrales implicadas en el aprendizaje:

. Principio I: se centra en proporcionar multiples formas de representacion de la
informacion y los contenidos. Esto se debe a que los estudiantes tienen diferentes formas de
percibir y comprender la informacion (el qué del aprendizaje).

. Principio Il: se centra en proporcionar multiples formas de expresion del
aprendizaje. Esto se debe a que cada persona tiene habilidades estratégicas y organizativas
Unicas para demostrar lo que sabe (el como del aprendizaje).

. Principio I11: se centra en proporcionar multiples formas de implicacion en el
aprendizaje. El objetivo es que todos los estudiantes puedan sentirse comprometidos y
motivados en el proceso (el porqué del aprendizaje).

4.2. ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO.
El documento legislativo que regula la deteccion e identificacion de las necesidades
especificas de apoyo educativo y la organizacion de su respuesta educativa en Andalucia son
las Instrucciones de 8 de marzo de 2017. Este documento establece la siguiente definicion
para las NEAE: se considera que un alumno o alumna presenta NEAE cuando requiere, por
un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda ella, una atencion educativa diferente a
la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales; dificultades del aprendizaje;
altas capacidades intelectuales; o precisar acciones de caracter compensatorio.



- Descripcion de la intervencion en la diversidad del grupo-clase.

Para proceder a la préctica docente en los distintos grupos-clase, el profesorado de mdusica
realizard en primer lugar una valoracion inicial durante las primeras semanas del curso,
respaldada por un plan de deteccion temprana, para identificar al alumnado requirente de
medidas especificas de apoyo educativo. Se valorara la situacion econémica y cultural de las
distintas familias, el rendimiento académico obtenido por el alumnado en el curso anterior y
otros rasgos mas individuales, concretamente las aficiones, intereses y la personalidad de los
mismos.

4.3. REFUERZOS, ADAPTACIONES Y OTRAS MEDIDAS DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD.
A) Alumnado con integracidn tardia en el sistema educativo espafiol.

La intervencion docente seguira los siguientes cinco pasos: evaluacion psicopedagogica para
determinar las necesidades educativas; elaboracién de una Adaptacion Curricular No Significativa
para trabajar la lectoescritura y el conocimiento del castellano; coordinacién del equipo docente;
asesoramiento y colaboracién con la familia; integracién en el grupo- clase y en el centro
educativo.

En el aula de musica el alumno se integrara con el resto de sus comparieros sin distincion. Se
podran formar grupos colaborativos para trabajar la lectoescritura cuando sea necesario. Se
utilizaran recursos como fichas de lectoescritura adaptadas, libros del rincén lector del aula de
musica, diccionarios personales, enlaces a paginas web y basqueda de palabras y significados.
Se respetara el ritmo de aprendizaje del alumno y se motivara su interés por la musica.
Ademas, se podra incluir mdsica propia de su cultura para que la comparta con el resto de la
clase.

Este Programa de Refuerzo del Aprendizaje (PRA) tendra como consecuencia la
modificacion de algunos elementos de la programacién, tales como la metodologia,
contenidos, rabricas de determinados ejercicios y los recursos empleados.

B) Alumnado que precisa de acciones de caracter compensatorio.

La asignatura de musica ofrece una oportunidad ideal para la atencién e integracién de este
tipo de alumnado en el grupo-clase debido a su caracter eminentemente practico y creativo.
Se utilizara una metodologia lGdica, activa y participativa. Si es necesario en algunos casos,
se requerira la colaboracién de los padres o tutores.

Atendiendo al alumnado con conducta disruptiva, el docente establecera normas de
comportamiento bien claras y definidas, fomentando asi la prevencion, la mediacion y el
dialogo como medio principal para la resolucion de los conflictos en el aula.

C) Alumnado repetidor gue suspendid la asignatura de musica el curso anterior:

La mayoria del alumnado que suspendié la materia de musica el curso anterior fue a
consecuencia del absentismo. La principal medida para atenderlos consiste en el control
riguroso de la asistencia a clase. Cuando asistan al instituto la motivacién resulta una
herramienta indispensable para atender a este perfil.



4.4. PROGRAMA DE SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE ALUMNOS CON
PENDIENTES.
A) Alumnado de 2° de ESO, de 3° 0 de 4°, con la musica pendiente de 1°.

El Departamento de Musica ha considerado la opcién de recuperar la Musica | pendiente
realizando la correspondiente prueba en el aula de Musica el 1 de Diciembre de 2025.

B) Alumnado de 3°y 4° de ESO con la musica pendiente de 2°.

El Departamento de Musica ha considerado la opcion de recuperar la Musica |l pendiente
realizando la correspondiente prueba en el aula de Musica el 1 de Diciembre de 2025.

5. EVALUACION.

5.1. CRITERIOS DE CALIFICACION.

En el Capitulo 111 de la Orden del 30 de mayo de 2023 se establece que la evaluacion
del proceso de aprendizaje del alumnado serd criterial, continua, formativa,
integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias 0 &mbitos del curriculo y
serd un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los
procesos de aprendizaje.

Para garantizar la objetividad y transparencia en la evaluacién, al inicio del curso el profesor
informard al alumnado sobre los criterios de evaluacion de la materia de mdsica, que
quedaran reflejados en el Tablon de classroom para que el alumnado pueda verlos siempre
que lo deseen. Estos criterios de evaluacién estan directamente relacionados con las
competencias especificas y tienen como funcion reflejar el nivel de desarrollo alcanzado por
el alumnado en cada una de ellas.

La observacién continua serd fundamental en la evaluacion del proceso de aprendizaje en
relacion a los criterios de evaluacion y al desarrollo de competencias especificas de la
materia. Es importante que los criterios de evaluacion sean medibles, por lo que se
estableceran determinados objetivos de observacion y claros indicadores que reflejen el nivel
de desempefio de cada criterio. Se utilizaran rubricas a modo de indicadores de logro para cada
uno de los criterios,

Se le ha asignado un porcentaje a los distintos blogques de contenidos, anteriormente ya hemos
explicado la relacion que tienen éstos con los criterios de evaluacion y los estandares de
aprendizaje

Bloque 1: Interpretacion y creacion: 25%
Bloque 2: Escucha: 25%

Bloque 3: Contextos culturales y musicales: 25%
Bloque 4: Musica y tecnologias: 25%

Con la suma de los resultados ponderados obtendremos la calificacion trimestral. Los resultados
de la evaluacion se expresaran en los siguientes términos: Insuficiente (IN): 1, 2, 3, 4, Suficiente
(SU): 5, Bien (BI): 6, Notable (NT): 7,8 y Sobresaliente (SB): 9,10, considerandose calificacion
negativa el Insuficiente y positivas todas las demas



Todos los criterios de evaluacion contribuyen por igual al desarrollo de la competencia
especifica, por lo que tienen el mismo valor al determinar el grado de desarrollo de dicha
competencia. Los criterios de calificacion se basaran en la superacion de los criterios de
evaluacion y, por ende, de las competencias especificas, y estaran incluidos en las

programaciones didacticas.

La calificacion de esta materia se correspondera con la suma aritmética de los niveles
de desempefio oficiales sin establecer ningun tipo de ponderacién. Por tanto, podemos
afirmar que se trata de una evaluacion criterial y global, que nos permitird determinar
el desarrollo del perfil competencial y perfil de salida desde nuestra disciplina.

A continuacion, se recoge una muestra de rubricas con indicadores para alguno de los
criterios de evaluacion correspondientes a las competencias especificas, conectados a su vez

a los ejes fundamentales de la materia de musica:

IDENTIDAD Y RECEPCION CULTURAL (CE1)

Criterio 1.1: Identificar los principales rasgos estilisticos de obras musicales [...]

INS SuU BN NT SB
No ha Ha Ha Ha Ha
identificado identificado identificado identificado Identificado
los principales | con dificultad | algunos rasgos | casi todos los | todos los
rasgos algun rasgo estilisticos principales principales
estilisticos de estilisticos de de obras rasgos rasgos
obras [...] obras [...] musicales [...] | estilisticos [...] | estilisticos [...]

AUTOEXPRESION (CE2 y CE3)

Criterio 2.1: Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, [...]

INS SuU BN NT SB
No ha Ha Ha Ha Ha
participado en | participado participado participado participado
la exploracion |con poca con iniciativa | con iniciativa | con iniciativa,
de técnicas iniciativaenla |enla y confianzaen | confianzay
musicales y exploracion de | exploracion de | laexploracion | creatividad,
dancisticas técnicas técnicas de técnicas en la explora-
bésicas, [...] musicales [...] | musicales [..] | musicales [...] | cion[...]

PRODUCCION ARTISTICA (CE4)

Criterio 4.1: Planificar y desarrollar, con creatividad, propuestas [...]

INS SuU BN NT SB
No ha Ha Ha Ha Ha
planificado ni | planificado planificado planificado y | planificado y
desarrollado con poca con iniciativa, | desarrollado desarrollado,
propuestas iniciativa, sin | sin propuestas con
artistico- desarrollar, desarrollar, artistico- creatividad,
musicales, [...] | propuestas [...] | propuestas [...] | musicales [...] | propuestas [...]

5.2. PROCEDIMIENTOS Y MOMENTOS DE LA EVALUACION.

Atendiendo al momento y a la situacién en la que se realice la evaluacion, esta adoptara

modalidades bien definidas:



. Evaluacion inicial: se realiza durante el primer mes del curso escolar y atendera
a los conocimientos previos del alumnado, centrandose en las competencias. Esta evaluacion
proporcionard informacion relevante para tomar decisiones sobre el curriculo y la adaptacion
del proceso de ensefianza. Los datos obtenidos, junto con la informacion del tutor y el equipo
de orientacion educativa, orientaran las decisiones relacionadas con el enfoque didéctico, la
adecuacion a las caracteristicas y conocimientos de los estudiantes, y las medidas de refuerzo
0 recuperacion necesarias para aquellos que lo requieran.

. Evaluacion continua y formativa: tiene un enfoque formativo y orientador del
proceso educativo. Se realiza de manera continua y sistematica, recopilando datos para valorar
los aprendizajes. Esta informacion se utiliza para proporcionar una atencion individualizada y
ajustar el proceso de ensefianza y aprendizaje segun las necesidades que vayan surgiendo. En la
evaluacion continua, cuando se detecte un progreso inadecuado en un alumno, se
implementaran medidas de atencion a la diversidad correspondientes.

. Evaluacion final y sumativa: determina si se han alcanzado y en qué medida las
intenciones educativas planificadas, asi como los objetivos y competencias clave
establecidos. En esta evaluacion se realiza una valoracion académica del desarrollo de la
asignatura y el grado de consecucion de las competencias clave. Los resultados de esta
evaluacion se registraran en los documentos oficiales de evaluacion, incluyendo
calificaciones tanto positivas como negativas.

5.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.
Para la evaluacion del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos,
pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios de
evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado. Ademas, se fomentaran los procesos
de coevaluacién y autoevaluacion del alumnado.

A- Técnicas de observacién: la observacion en el ambito educativo puede realizarse de
manera directa o indirecta, su principal objetivo es conocer el comportamiento y desempefio
del alumnado en situaciones especificas. Se utiliza principalmente para evaluar
procedimientos y actitudes que son facilmente observables. Dentro de la metodologia basada
en la observacion, se utilizan diferentes instrumentos.

. Registro _anecdotico: consiste en fichas donde se registran los hechos mas
relevantes del desarrollo de una accidn o situacion.

. Lista de control: determina la presencia o ausencia de rasgos o comportamientos
a observar durante el desarrollo de una tarea o actividad especifica.

. Escala de observacion: se utiliza para evaluar el grado de logro o dominio de
ciertas habilidades o comportamientos por parte de los estudiantes.

. Diario de clase: registra el trabajo de los estudiantes cada dia en el aula. Sirve

para llevar un seguimiento detallado del progreso individual del alumnado lo largo del trimestre
y/o del curso.

. Rubricas: ayudan a evaluar el aprendizaje del alumnado al permitirles conocer
sus errores. Este documento, que describe diferentes niveles de calidad de una tarea o
proyecto, proporciona al alumnado un feedback completo e informativo.



Estos instrumentos de observacién permiten recopilar informacion objetiva sobre el
comportamiento, el desempefio y el progreso de los estudiantes, lo que proporciona una base
sélida para la evaluacién y toma de decisiones educativas.

B- Revision de tareas del alumnado: se utilizarqd para evaluar procedimientos. Los
instrumentos que se usaran para registrar este procedimiento seran:

. Cuaderno de clase: con su analisis el profesor revisa y comprueba si los
estudiantes toman apuntes, realizan las tareas, comprenden el contenido y cometen errores
con frecuencia, tanto en ortografia como en otros aspectos.

. Producciones: con su analisis se determina el grado de madurez y las capacidades
musicales realizadas por el alumnado, siendo especialmente Gtil en actividades de composicion,
creacion e interpretacion.

C-_Pruebas especificas: se utilizardn para evaluar conceptos y procedimientos. Los
examenes (orales, practicos o escritos) ofrecen condiciones estandares para todos los
estudiantes, brindandoles la sensacion de estar siendo evaluados de manera equitativa.

D- Entrevistas: se utilizaran de manera complementaria, nunca como instrumento Unico de
evaluacion. A través de ellas podemos adquirir informacién sobre aspectos dificilmente
evaluables por otros métodos.

E- Autoevaluacion y Coevaluacién: en ambas técnicas de evaluacién sera el propio
alumnado el responsable de reflexionar sobre el proceso de aprendizaje.

. Autoevaluacion: adecuada para recabar informacion del proceso de aprendizaje
partiendo de las reflexiones del propio alumnado. Requiere la elaboracion de cuestionarios o
el empleo de diarios de aprendizaje o portfolios para registrar y conocer la opinion de los
estudiantes sobre distintos aspectos.

. Coevaluacién: implica evaluar el rendimiento del alumnado desde el punto de
vista de los compafieros. Esta técnica fomenta que los alumnos se sientan parte de una
comunidad de aprendizaje y los anima a participar en aspectos clave del proceso educativo,
realizando juicios criticos sobre el trabajo de sus comparieros.

A todos los elementos expuestos hay que sumar el cuaderno de profesor, que la plataforma
digital Séneca, oficial para el profesorado en Andalucia, facilita a los docentes; hay que indicar
que debido a la nueva normativa vigente para los cursos impares en este curso no ha estado
disponible hasta ya bien avanzado el transcurso del mismo.

5.4. AUTOEVALUACION DE LAP.D.Y LAPRACTICA DOCENTE.

El proceso de planificacion de los aprendizajes, asi como cualquier otra actividad docente, debe
estar sujeto a las practicas de evaluacion y autoevaluacion.

En el Articulo 29 del Decreto 327/2010 se establece que las programaciones didacticas seran
elaboradas por los departamentos de coordinacion didéctica, de acuerdo con las directrices
de las areas de competencias, su aprobacion correspondera al Claustro de Profesorado y se
podra actualizar o modificar, en su caso, tras los procesos de autoevaluacién a los que se
refiere dicho articulo.

Atendiendo a las actuaciones del Departamento de Formacion, Evaluacion e Innovacion
Educativa, y las propuestas del Plan de Mejora del centro, las acciones previstas para la
evaluacion y el seguimiento de esta programacion didactica seran:

. Anotaciones y observaciones relevantes en el cuaderno digital del profesor para
registrar el desarrollo de la programacion.



. Reuniones de departamento para el analisis del progreso en la aplicacién de las
programaciones para atender a los resultados, detectar problemas de aprendizaje y considerar
modificaciones de mejora. Semanalmente los martes a 42 hora.

. Modificaciones en la programacion cuando sea necesario para mejorar su
desarrollo y alcanzar los objetivos previstos. Estas modificaciones se implementaran con el
objetivo de mejorar el proceso educativo, informando al Jefe de Departamento y al
Coordinador del Area de Competencia Artistica.

. Elaboracion de la Memoria final, documento que incluird los resultados,
problemas de aprendizaje, dificultades en la ensefianza, necesidades de material y recursos,
propuestas de mejora y posibles proyectos educativos para el préximo curso. Este documento
sera entregado al Jefe de Departamento y Jefe de Estudios.

Es responsabilidad del docente informar a los estudiantes y sus familias sobre la relevancia
de la Programacién Didactica, indicandoles su ubicacion (pagina web del centro y/o
biblioteca) y otros aspectos a tener en cuenta.

La autoevaluacion permite al docente reflexionar sobre su desempefio, identificar fortalezas
y areas susceptibles de mejora, y tomar acciones para perfeccionar su practica y planificacion
educativa. Al revisar criticamente la propuesta didactica, el docente puede ajustar y optimizar
sus estrategias de ensefianza, métodos de evaluacion, recursos utilizados y objetivos de
aprendizaje, lo que contribuye a una mejora continua en su labor educativa. Ademas de la
programacion, evaluaremos en la medida que nos compete el proyecto educativo, y su
relacion con nuestra disciplina, abordando aspectos como:

= Rendimiento académico de los estudiantes en las distintas SDA secuenciadas.
= Desarrollo de las competencias clave.
= Adquisicion de las competencias especificas.
= Adecuacion de los conocimientos basicos impartidos.
= Organizacion temporal de las unidades didacticas y actividades de aprendizaje.
= Aplicacion de medidas de atencion a la diversidad, enfoque DUA.
= Uso y adaptacion de los recursos previstos.
= Implementacién de principios pedagdgicos.
. Idoneidad de la metodologia empleada, haciendo hincapié en el trabajo en equipo
y la interdisciplinariedad.
= Coherencia de los criterios y métodos de evaluacion propuestos.
= Colaboracidn con proyectos y planes en los que participa el centro educativo.

A continuacion se muestran como ejemplo dos listas de control en relacion a la autoevaluacion
de la concrecion curricular y adecuacion de las situaciones de aprendizaje:

Concrecion curricular Si/ No Observaciones

¢ He elegido una o varias competencias especificas de mi
materia?

¢He tenido en cuenta la relacion de estas competencias
con sus descriptores operativos?

¢He puesto todos o algunos criterios de evaluacion
asociados a esas competencias especificas?

Después de analizar las competencias especificas,
¢tengo claro el “para qué” de la competencia especifica?

Después de analizar los criterios de evaluacion ¢he
detectado posibles acciones evaluables?




Después de analizar los criterios de evaluacion ¢he
detectado posibles acciones evaluables?

Después de analizar las competencias especificas y sus
criterios de evaluacion, ¢he pensado tareas y actividades
posibles para mi situacion de aprendizaje?

Adecuacion de la SDA Si/No | Observaciones
¢He vinculado la situacion de aprendizaje con el
contexto de mi alumnado?

¢He planteado una situacion de aprendizaje
suficientemente abierta donde tengan cabida diferentes
tareas, actividades, productos...?
¢El titulo de mi situacién de aprendizaje resume la
finalidad de la misma?
¢El titulo de mi situacién de aprendizaje propicia una
resolucién creativa y colaborativa al reto, producto,
desempefio...?
¢Lasituacion de aprendizaje conecta el curriculo con la
vida de mi alumnado?
¢La situacion de aprendizaje tiene aplicacion real a su
vida actual y para el futuro?
¢He tenido en cuenta los documentos del centro para
obtener ideas a la hora de disefiar posibles actividades o
tarea dentro de mi situacion de aprendizaje?
¢ He tenido en cuenta si necesitaré ampliar mi Entorno
Personal de Aprendizaje (PLE) para buscar informacion,
recursos, personas...?
¢He comenzado la secuencia buscando motivar a mi
alumnado, intentando despertar su curiosidad por y para
aprender? MOTIVAR O MOVILIZAR
¢He disefiado actividades o tareas para activar los
previos y eliminar prejuicios o concepciones erroneas
previas a su desarrollo? ACTIVAR

6. PROGRAMA DE BILINGUISMO.
Durante este curso 2024-2925 el plan bilingue afecta a la asignatura Mdsica 11, en el nivel 2°
ESO:

- Tratamiento de los bloques de saberes béasicos en 2° ESO.

En el caso de 2° de ESO los saberes que deben tratarse son los que se refieren al conocimiento
basico de la materia: tanto a nivel de lenguaje musical - ya que es el soporte necesario para la
interpretacion de partituras- como a los que se necesitan para realizar audiciones correctas.
En este curso se hace especial hincapié en los aspectos historicos y sociales de la musica.
Ademas en este curso los distintos saberes se impartiran tanto en castellano como en inglés.
Hay que sefialar que los saberes basicos que se han estudiado en el primer curso no se dieron
en una segunda lengua.



- Saberes basicos bilinglies en 2° de ESO para las distintas situaciones de aprendizaje
y clasificacion por grupos:

Atendiendo al plan bilingue, los saberes basicos en inglés se trabajaran al mismo tiempo que
los saberes basicos en castellano. Esencialmente estos saberes se relacionan con la Historia
de la Musica Occidental. En cuanto a otros saberes relacionados con las cualidades del
sonido y el lenguaje musical propiamente dicho hay que resaltar que los alumnos no cursaron
la asignatura en 1° de ESO dentro del plan bilingle y carecen del vocabulario técnico en
lengua inglesa.

Por tanto, el vocabulario técnico que se trabajara en las distintas situaciones de aprendizaje
se engloba en los siguientes bloques tematicos:

Music in the Middle Ages: Characteristics of the Gregorian Chant. Styles of Gregorian
Chant (The Organum, motets of Ars Antiqgua and motets of Ars Nova). Music of
Troubadours, (Minstrels and Goliards).

Renaissance: Polyphony in the renaissance, the counterpoint texture, the homophony.
(Characteristics of the German Choral, the Anthem and music of the Catholic Counter-
reformation). Characteristics of Madrigals, and Castilian Villancico. Instrumental music of
the Renaissance. Social Dance.

Baroque: The Birth of the Opera. Characteristics and types. The religious music:
oratorio, cantatas, passion. The orchestra and the new instruments. Characteristics of
the Concerto Grosso and the Soloist Concert. The social dance and suites.

Classicism: The Opera reformation. Styles of the opera in this period. The classic
orchestra. Symphonic music: parts of a concert and Sonata scheme. Camera music: the
quartets.

Romanticism: The piano romantic music.The Romantic orchestra: new instruments.
Symphonic music and styles. The Opera in Italy. The opera in Germany. The Zarzuela in
Spain. Nationalisms: Russian music, spanish music, etc. The Romantic Ballets and the
ballroom dance.

- Algunas Consideraciones Metodoldgicas en los cursos de 2° ESO Bilingues:

Se ha constatado - también en contacto con el Departamento de Inglés - que dentro de cada
uno de los grupos hay distintos niveles de conocimiento y facilidad ante el idioma. Esto
dificulta bastante el impartir totalmente las clases en inglés.

A principio de curso se ha realiza un tanteo oral con los alumnos para ver el grado de
comprension oral y de expresion oral en lengua inglesa. Partiendo de la experiencia recibida
se ha decidido que los temas seran impartidos en ambas lenguas, dando primero los
conocimientos en castellano y luego dandoles el vocabulario de lo explicado en inglés. No se
daran integramente los temas en inglés, sino que nos cefiiremos a los contenidos estrictamente
indicados anteriormente. La temporalizacion de los mismos debe ir parejo a la misma
situacion de aprendizaje en castellano.

El material que se va a proporcionar al alumnado sera elaborado por el profesor y quedara
registrado en google classroom y en los apuntes de clase en el cuaderno del alumnado. Un
auxiliar de idiomas vendréa al aula una vez cada dos semanas.

El aprendizaje del vocabulario historico en inglés es relativamente fécil, pero los alumnos tienen



que saber explicar su significado y usarlo en conversacion normal en el otro idioma. Para ello
se realizaran redacciones, frases, traducciones en lengua inglesa en las que tienen que saber
usar dicho vocabulario especifico, preguntas orales y conversacion en inglés.

También se les hara aprender a buscar informacidon sobre los contenidos en inglés y realizar
trabajos, tanto escritos como digitales en dicha lengua.
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