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1. JUSTIFICACION NORMATIVA

La programacion didactica que presentamos a continuacion es un instrumento especifico de
planificacion, desarrollo y evaluacion de la materia de FYQ para el 1° curso de Bachillerato, adaptado a
lo establecido en la siguiente normativa:

® Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).

® Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

® Decreto 327/2010, de 13 de julio

® Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas del Bachillerato.

® Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia .

® Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados
aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales y se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.



El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad de
afrontar los cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes de esta edad, sino también
porque en esta etapa educativa los aprendizajes adquieren un caracter mas profundo, con el fin de
satisfacer la demanda de una preparacion del alumnado suficiente para la vida y para los estudios
posteriores. Las ensefianzas de fisica y quimica en Bachillerato aumentan la formacion cientifica que el
alumnado ha adquirido a lo largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma
activa a que cada estudiante adquiera con ello una base cultural cientifica rica y de calidad que le permita
desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y técnicos para la
investigacion y para el mundo laboral. La separacion de las ensefianzas del Bachillerato en modalidades
posibilita una especializacion de los aprendizajes que configura definitivamente el perfil personal y
profesional de cada alumno y alumna. Esta materia tiene como finalidad profundizar en las competencias
que se han desarrollado durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del
bagaje cultural cientifico del alumnado, aunque su caracter de materia de modalidad le confiere también
un matiz de preparacion para los estudios superiores de aquellos estudiantes que deseen elegir una
formacion cientifica avanzada en el curso siguiente, curso en el que Fisica y Quimica se desdoblara en
dos materias diferentes, una para cada disciplina cientifica.

El enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la Ensefianza
Secundaria Obligatoria y en el Bachillerato prepara a los alumnos y alumnas de forma integrada en las
ciencias, para afrontar un avance que se orienta a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Muchos alumnos y alumnas ejerceran probablemente profesiones que todavia no existen en
el mercado laboral actual, por lo que el curriculo de esta materia es abierto y competencial, y tiene como
finalidad no solo contribuir a profundizar en la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes de la
ciencia, sino también encaminar al alumnado a disefiar su perfil personal y profesional de acuerdo a las
que seran sus preferencias para el futuro. Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato
se disefa partiendo de las competencias especificas de la materia, como eje vertebrador del resto de los
elementos curriculares. Esto organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje y dota a todo el curriculo de
un caracter eminentemente competencial. A partir de las competencias especificas, se presenta los
criterios de evaluacion. Se trata de evitar una evaluacion exclusiva de conceptos, por lo que los criterios
de evaluacion estan referidos a las competencias especificas. Para la consecucion de los criterios de
evaluacion, el curriculo de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato organiza en bloques los saberes
basicos, que son los conocimientos, destrezas y actitudes que han de ser adquiridos a lo largo del curso,
buscando una continuidad y ampliacion de los de la etapa anterior pero que, a diferencia de esta, no
contemplan un bloque especifico de saberes comunes de las destrezas cientificas basicas, puesto que
estos deben ser trabajados de manera transversal en todos los bloques. El primer bloque de los saberes
basicos recoge la estructura de la materia y del enlace quimico, lo que es fundamental para la
comprension de estos conocimientos en este curso y el siguiente, no solo en las materias de Fisica y de
Quimica, sino también en otras disciplinas cientificas que se apoyan en estos contenidos como la
biologia. A continuacion, el bloque de reacciones quimicas proporciona al alumnado un mayor niimero
de herramientas para la realizacion de calculos estequiométricos avanzados y calculos en general con
sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los gases ideales. Los saberes basicos
propios de la Quimica terminan con el bloque sobre quimica organica, que se introdujo en el Gltimo
curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, y que se presenta en esta etapa con una mayor
profundidad, incluyendo las propiedades generales de los compuestos del carbono, dominando su
nomenclatura. Esto preparara a los estudiantes para afrontar en el curso siguiente como es la estructura y
reactividad de estos, algo de evidente importancia en muchos ambitos de nuestra sociedad actual, como,
por ejemplo, la sintesis de farmacos y de polimeros. Los saberes de Fisica comienzan con un estudio
profundo del bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel de significacion mayor en el aprendizaje con
respecto a la etapa anterior, este bloque se presenta desde un enfoque vectorial, de modo que la carga
matematica de esta unidad se vaya adecuando a los requerimientos del desarrollo madurativo del
alumnado. Ademas, comprende un mayor nimero de movimientos que les permite ampliar las
perspectivas de esta rama de la mecanica. Igual de importante es conocer cuales son las causas del
movimiento, por eso el siguiente bloque presenta los conocimientos, destrezas y actitudes
correspondientes a la estatica y a la dinamica. Aprovechando el enfoque vectorial del bloque anterior, el
alumnado aplica esta herramienta a describir los efectos de las fuerzas sobre particulas y sobre sélidos
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rigidos en lo referido al estudio del momento que produce una fuerza, deduciendo cuales son las causas
en cada caso. El hecho de centrar los estudios de este bloque en la descripcion analitica de las fuerzas y
sus ejemplos, y no en el caso particular de las fuerzas centrales -que se incluyen en Fisica de 2° de
Bachillerato— permite una mayor comprension para sentar las bases del conocimiento significativo. Por
ultimo, el bloque de energia presenta los saberes como continuidad a los que se estudiaron en la etapa
anterior, profundizando mas en el trabajo, la potencia y la energia mecénica y su conservacion; asi como
en los aspectos basicos de termodinamica que les permitan entender el funcionamiento de sistemas
termodinamicos simples y sus aplicaciones mas inmediatas. Todo ello encaminado a comprender la
importancia del concepto de energia en nuestra vida cotidiana y en relacion con otras disciplinas
cientificas y tecnologicas.

Este curriculo de Fisica y Quimica para 1.0 de Bachillerato se presenta como una propuesta
integradora que afianza las bases del estudio, poniendo de manifiesto el aprendizaje competencial,
despertando vocaciones cientificas entre el alumnado. Combinado con una metodologia integradora
STEM se asegura el aprendizaje significativo del alumnado, lo que resulta en un mayor nimero de
estudiantes de disciplinas cientificas.

El curriculo de Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato se disefia partiendo de las competencias
especificas de la materia, como eje vertebrador del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el
proceso de ensefianza y aprendizaje y dota a todo el curriculo de un cardcter eminentemente
competencial. Las competencias especificas y sus descriptores para la materia de FYQ 1°BACH son las
siguientes:

1.Resolver problemas y situaciones relacionados con la fisica y la quimica, aplicando las leyes y
teorias cientificas adecuadas, para comprender y explicar los fenomenos naturales y evidenciar el
papel de estas ciencias en la mejora del bienestar comiin y en la realidad cotidiana.

Aplicar los conocimientos cientificos adecuados a la explicacion de los fenomenos naturales requiere la
construccion de un razonamiento cientifico que permita la formacion de pensamientos de orden superior,
necesarios para la construccion de significados, lo que a su vez redunda en una mejor comprension de
dichas leyes y teorias cientificas en un proceso de retroalimentacion. Entender de este modo los
fenomenos fisicoquimicos, implica comprender las interacciones que se producen entre cuerpos y
sistemas en la naturaleza, analizarlas a la luz de las leyes y teorias fisicoquimicas, interpretar los
fenémenos que se originan y utilizar herramientas cientificas para la toma y registro de datos y su
analisis critico para la construccion de nuevo conocimiento cientifico.

El desarrollo de esta competencia requiere el conocimiento de las formas y procedimientos estdndares
que se utilizan en la investigacion cientifica del mundo natural y permite al alumnado, a su vez, forjar
una opinion informada en los aspectos que afectan a su realidad cercana para actuar con sentido critico
en su mejora a través del conocimiento cientifico adquirido. Asi pues, el desarrollo de esta competencia
especifica permite detectar los problemas del entorno cotidiano y de la realidad socioambiental global,
abordandolos desde la perspectiva de la fisica y de la quimica buscando soluciones sostenibles que
repercutan en el bienestar social comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEMS,
CPSAAL2.

2. Razonar con solvencia, usando el pensamiento cientifico y las destrezas relacionadas con el
trabajo de la ciencia, para aplicarlos a la observacion de la naturaleza y el entorno, a la
formulaciéon de preguntas e hipotesis y a la validacion de las mismas a través de la
experimentacion, la indagacion y la busqueda de evidencias.



El alumnado ha de desarrollar habilidades para observar, desde una oOptica cientifica, los fendmenos
naturales, y para plantearse sus posibles explicaciones a partir de los procedimientos que caracterizan el
trabajo cientifico, particularmente en las areas de la fisica y de la quimica. Esta competencia especifica
contribuye a lograr el desempefio de investigar sobre los fendmenos naturales a través de la
experimentacion, la busqueda de evidencias y el razonamiento cientifico, haciendo uso de los
conocimientos que el alumnado adquiere en su formacion. Las destrezas que ha adquirido en etapas
anteriores le permiten utilizar en Bachillerato la metodologia cientifica con mayor rigor, obteniendo
conclusiones y respuestas de mayor alcance y mejor elaboradas.

El alumnado competente establece continuamente relaciones entre lo meramente académico y las
vivencias de su realidad cotidiana, lo que les permite encontrar las relaciones entre las leyes y las teorias
que aprenden y los fenomenos que observan en el mundo que les rodea. De esta manera, las cuestiones
que plantean y las hipotesis que formulan estan elaboradas de acuerdo con conocimientos
fundamentados, poniendo en evidencia las relaciones entre las variables que estudian en términos
matematicos y las principales leyes de la fisica y la quimica. Asi, las conclusiones y explicaciones que se
proporcionan son coherentes con las teorias cientificas conocidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, CPSAAA4,
CEL

3. Manejar con propiedad y solvencia el flujo de informacion en los diferentes registros de
comunicacion de la ciencia como la nomenclatura de compuestos quimicos, el uso del lenguaje
matematico, el uso correcto de las unidades de medida, la seguridad en el trabajo experimental,
para la produccion e interpretacion de informacion en diferentes formatos y a partir de fuentes
diversas.

Para lograr una completa formacion cientifica del alumnado, es necesario adecuar el nivel de exigencia
al evaluar sus destrezas para la comunicacion cientifica. Para ello, el desarrollo de esta competencia en
esta etapa educativa pretende que los alumnos y alumnas comprendan la informacion que se les
proporciona sobre los fendomenos fisicoquimicos que ocurren en el mundo cotidiano, sea cual sea el
formato en el que les sea proporcionada, y produzcan asimismo nueva informaciéon con correccion,
veracidad y fidelidad, utilizando correctamente el lenguaje matematico, los sistemas de unidades, las
normas de la [UPAC y la normativa de seguridad de los laboratorios cientificos, con la finalidad de
reconocer el valor universal del lenguaje cientifico en la transmision de conocimiento.

El correcto uso del lenguaje cientifico universal y la soltura a la hora de interpretar y producir
informacion de caracter cientifico, permiten a cada estudiante crear relaciones constructivas entre la
fisica, la quimica y las demas disciplinas cientificas y no cientificas, que son propias de otras areas de
conocimiento que se estudian en el Bachillerato. Ademas, prepara a los estudiantes para establecer
también conexiones con una comunidad cientifica activa, preocupada por conseguir una mejora de la
sociedad que repercuta en aspectos tan importantes como la conservacion del medioambiente y la salud
individual y colectiva, lo que dota a esta competencia especifica de un caracter esencial para este
curriculo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM4, CD2.

4. Utilizar de forma auténoma, critica y eficiente plataformas digitales y recursos variados, tanto
para el trabajo individual como en equipo, consultando y seleccionando informacion cientifica
veraz, creando materiales en diversos formatos y comunicando de manera efectiva en diferentes
entornos de aprendizaje, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje
individual y social.

El desarrollo de las competencias cientificas requiere el acceso a diversas fuentes de informacion para la
seleccion y utilizacion de recursos didacticos, tanto tradicionales como digitales. En la actualidad
muchos de los recursos necesarios para la ensefianza y el aprendizaje de la fisica y la quimica pueden
encontrarse en distintas plataformas digitales de contenidos, por lo que su uso autonomo facilita el
desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la comprension, la elaboracion de juicios,
la creatividad y el desarrollo personal. Su uso critico y eficiente implica la capacidad de seleccionar,
entre los distintos recursos existentes, aquellos que resultan veraces y adecuados para las necesidades de
formacion ajustados a las tareas que se estan desempefando y al tiempo disponible. A su vez, es
necesaria la autonomia, responsabilidad y uso critico de las plataformas digitales y sus diferentes
entornos de aprendizaje como, por ejemplo, las herramientas de comunicacion para el trabajo
colaborativo mediante el intercambio de ideas y contenidos, citando las fuentes y respetando los
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derechos de autor, a partir de documentos en distintos formatos, de modo que se favorezca el aprendizaje
social. Para esto, es necesario que el alumnado aprenda a producir materiales tradicionales o digitales
que ofrezcan un valor, no solo para si mismos, sino también para el resto de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1, CD3, CPSAA3.2,
CE2.

5. Trabajar de forma colaborativa en equipos diversos, aplicando habilidades de coordinacion,
comunicacion, emprendimiento y reparto equilibrado de responsabilidades, para predecir las
consecuencias de los avances cientificos y su influencia sobre la salud propia y comunitaria y sobre
el desarrollo medioambiental sostenible.

El aprendizaje de la fisica y de la quimica, en lo referido a métodos de trabajo, leyes y teorias mas
importantes, y las relaciones entre ellas, el resto de las ciencias y la tecnologia, la sociedad y el
medioambiente, implica que el alumnado desarrolle una actitud comprometida en el trabajo experimental
y el desarrollo de proyectos de investigacion en equipo, adoptando ciertas posiciones éticas y actitudes
conscientes en relacion con los compromisos sociales que se infieren de estas relaciones.

Ademas, el proceso de formacion en ciencias implica el trabajo activo integrado con la lectura, la
escritura, la expresion oral, la tecnologia y las matematicas. El desarrollo de todas estas destrezas de
forma integral tiene mucho mas sentido si se realiza en colaboracion, dentro de un grupo diverso que
respete las diferencias de género, orientacion, ideologia, etc., en el que forman parte no solo la
cooperacion, sino también la comunicacion, el debate y el reparto consensuado de responsabilidades. Las
ideas que se plantean en el trabajo de estos equipos son validadas a través de la argumentacion, siendo
necesario el acuerdo comun para que el colectivo las acepte, al igual que sucede en la comunidad
cientifica, en la que el consenso es un requisito para la aceptacion universal de las nuevas ideas,
experimentos y descubrimientos. No se deben olvidar, por otra parte, las ventajas de desarrollar el
trabajo colaborativo por la interdependencia positiva entre los miembros del equipo, la
complementariedad, la responsabilidad compartida, la evaluacion grupal, etc., que se fomentan a través
del desarrollo de esta competencia especifica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEM5, CPSAA3.1,
CPSAA3.2.

6. Participar de forma activa en la construccion colectiva y evolutiva del conocimiento cientifico,
en su entorno cotidiano y cercano, para convertirse en agentes activos de la difusion del
pensamiento cientifico, la aproximacion escéptica a la informacién cientifica y tecnologica y la
puesta en valor de la preservacion del medioambiente y la salud publica, el desarrollo econémico y
la biisqueda de una sociedad igualitaria.

Por ultimo, esta competencia especifica pretende dotar al alumnado de la destreza para decidir con
criterios cientificamente fundamentados y wvalorar la repercusion técnica, social, econdomica y
medioambiental de las distintas aplicaciones que tienen los avances, las investigaciones y los
descubrimientos que la comunidad cientifica acomete en el transcurso de la historia, con la finalidad de
construir ciudadanos y ciudadanas competentes comprometidos con el mundo en el que viven. El
conocimiento y explicacion de los aspectos mas importantes para la sociedad de la ciencia y la
tecnologia permite valorar criticamente cuales son las repercusiones que tienen, y asi el alumnado puede
tener mejores criterios a la hora de tomar decisiones sobre los usos adecuados de los medios y productos
cientificos y tecnoldgicos que la sociedad pone a su disposicion.

Asimismo, esta competencia especifica se desarrolla a través de la participacion activa del alumnado en
proyectos que involucren la toma de decisiones y la ejecucion de acciones cientificamente
fundamentadas en su vida cotidiana y entorno social. Con ello mejora la conciencia social de la ciencia,
algo tan necesario para construir una sociedad de conocimiento mas avanzada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEM4,
STEMS5, CPSAAS, CE2.



SEGUN la orden del 30 de mayo del 2023, El curriculo de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato
organiza en bloques los saberes basicos, que son los conocimientos, destrezas y actitudes que han de ser
adquiridos a lo largo del curso, buscando una continuidad y ampliacion de los de la etapa anterior pero
que, a diferencia de esta, no contemplan un bloque especifico de saberes comunes de las destrezas
cientificas basicas, puesto que estos deben ser trabajados de manera transversal en todos los bloques.
Los saberes basicos en la materia de FYQ de 1°BACH se organizan en los siguientes bloques:

A. Enlace quimico y estructura de la materia

FISQ.1.A.1. Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones histéricas a su elaboracion actual e
importancia como herramienta predictiva de las propiedades de los elementos. Primeros intentos de
clasificacion de los elementos quimicos: las triadas de Ddbereiner y las octavas de Newlands, entre
otros. Clasificaciones periddicas de Mendeleiev y Meyer. La tabla periddica actual.

FISQ.1.A.2. Estructura electronica de los atomos: explicacion de la posicion de un elemento en la tabla
periodica y de la variacion en las propiedades de los elementos quimicos de cada grupo y periodo. Los
espectros atomicos y la estructura electrénica de los atomos. La configuracion electrénica y el sistema
periodico. Propiedades periodicas de los elementos quimicos: radio atdmico, energia de ionizacion y
afinidad electronica.

FISQ.1.A.3. Teorias sobre la estabilidad de los 4&tomos e iones: prediccion de la formacion de enlaces
entre los elementos, representacion de estos y deduccion de cuales son las propiedades de las sustancias
quimicas. Comprobacion a través de la observacion y la experimentacion. El enlace covalente:
estructuras de Lewis para el enlace covalente. La polaridad de las moléculas. Fuerzas intermoleculares.
Estructura y propiedades de las sustancias con enlace covalente: sustancias moleculares y redes
covalentes. El enlace idonico. Cristales idnicos. Propiedades de los compuestos iénicos. El enlace
metalico. Estructura y propiedades. Propiedades de las sustancias con enlace metalico.

FISQ.1.A.4. Formulaciéon y nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos quimicos
inorgénicos (normas establecidas por la IUPAC): composicion y las aplicaciones que tienen en la vida
cotidiana.

B. Reacciones quimicas

FISQ.1.B.1. Leyes fundamentales de la Quimica: relaciones estequiométricas en las reacciones
quimicas y en la composicion de los compuestos. Resolucion de cuestiones cuantitativas relacionadas
con la Quimica en la vida cotidiana. Ley de Lavoisier de conservacion de la masa, ley de Proust de las
proporciones definidas y ley de Dalton de las proporciones multiples. Composicion centesimal de un
compuesto. Calculos estequiométricos en las reacciones quimicas. Riqueza de un reactivo. Rendimiento
de una reaccion. Reactivo limitante y reactivo en exceso.

FISQ.1.B.2. Clasificacion de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la quimica y aspectos
importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la conservacion del medioambiente o el desarrollo
de farmacos. Reacciones exotérmicas y endotérmicas. Reacciones de sintesis, sustitucion, doble
sustitucion, descomposicion y combustion. Observacion de distintos tipos de reacciones y
comprobacion de su estequiometria. Importancia de las reacciones de combustion y su relacion con la
sostenibilidad y medio ambiente. Importancia de la industria quimica en la sociedad actual.
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FISQ.1.B.3. Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos, como gases ideales
o disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias del estado de los mismos en situaciones
de la vida cotidiana. Constante de Avogrado. Concepto de mol, masa atomica, masa molecular y masa
formula. Masa molar. Leyes de los gases ideales. Volumen molar. Condiciones normales o estandar de
un gas. Ley de Dalton de las presiones parciales. Concentracion de una disolucion: concentracion en
masa, molaridad y fracciéon molar.

FISQ.1.B.4. Estequiometria y termoquimica de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica. Los sistemas termodindmicos en Quimica.
Variables de estado. Equilibrio térmico y temperatura. Procesos a volumen y presion constantes.
Concepto de Entalpia. La ecuacion termoquimica y los diagramas de entalpia. Determinacion
experimental de la entalpia de reaccion. Entalpias de combustion, formacion y enlace. La ley de Hess.

C. Quimica organica

FISQ.1.C.1. Propiedades Fisicas y Quimicas generales de los compuestos orgénicos a partir de las
estructuras quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las diferentes series homodlogas y
aplicaciones en el mundo real. Caracteristicas del atomo de carbono. Enlaces sencillos, dobles y triples.
Grupo funcional y serie homologa. Propiedades fisicas y quimicas generales de los hidrocarburos, los
compuestos oxigenados y los nitrogenados.

FISQ.1.C.2. Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos compuestos
organicos mono- y polifuncionales (hidrocarburos, compuestos oxigenados y compuestos nitrogenados).

D. Cinematica

FISQ.1.D.1. Variables cinematicas en funcion del tiempo en los distintos movimientos que puede tener
un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de situaciones reales relacionadas con la Fisica y el
entorno cotidiano. Posicion, desplazamiento, velocidad media e instantanea, aceleracion, componentes
intrinsecas de la aceleracion. Caracter vectorial de estas magnitudes.

FISQ.1.D.2. Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular: magnitudes y unidades
empleadas. Movimientos cotidianos que presentan estos tipos de trayectoria. Clasificacion de los
movimientos en funcidon del tipo de trayectorias y de las composiciones intrinsecas de la aceleracion.
Estudio y elaboracion de graficas de movimientos a partir de observaciones experimentales y/o
simulaciones interactivas. Estudio de los movimientos rectilineo y uniforme, rectilineo uniformemente
acelerado, circular uniforme y circular uniformemente acelerado.

FISQ.1.D.3. Relacion de la trayectoria de un movimiento compuesto con las magnitudes que lo
describen. Relatividad de Galileo. Composicion de movimientos: tiro horizontal y tiro oblicuo.

E. Estatica y dinamica

FISQ.1.E.1. Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento estatico o dinamico
de una particula y un sélido rigido bajo la accion de un par de fuerzas. Composicion vectorial de un
sistema de fuerzas. Fuerza resultante. La fuerza peso y la fuerza normal. Centro de gravedad de los
cuerpos. La fuerza de rozamiento. La fuerza tension. Determinacion experimental de fuerzas en relacion
con sus efectos. La fuerza elastica. Ley de Hooke. La fuerza centripeta. Dinamica del movimiento
circular. Leyes de Newton de la dinamica. Condiciones de equilibrio de traslacion. Concepto de sélido
rigido. Momentos y pares de fuerzas. Condiciones de equilibrio de rotacion.

FISQ.1.E.2. Relacion de la mecanica vectorial aplicada sobre una particula o un so6lido rigido con su
estado de reposo o de movimiento: aplicaciones estaticas o dinamicas de la Fisica en otros campos,
como la ingenieria o el deporte. El centro de gravedad en el cuerpo humano y su relacion con el
equilibrio en la practica deportiva. El centro de gravedad en una estructura y su relacion con la
estabilidad.

FISQ.1.E.3. Interpretacion de las leyes de la dinamica en términos de magnitudes como el momento
lineal y el impulso mecanico: aplicaciones en el mundo real. Momento lineal ¢ impulso mecanico.
Relacion entre ambas magnitudes. Conservacion del momento lineal. Reformulacion de las leyes de la
dinamica en funcion del concepto de momento lineal.



F. Energia

FISQ.1.F.1. Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipotesis sobre el consumo energético de
sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su rendimiento, verificandolas
experimentalmente, mediante simulaciones o a partir del razonamiento 16gico-matematico. El trabajo
como transferencia de energia entre los cuerpos: trabajo de una fuerza constante, interpretacion grafica
del trabajo de una fuerza variable.

FISQ.1.F.2. Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a la conservacion de
la energia mecanica en sistemas conservativos y no conservativos y al estudio de las causas que
producen el movimiento de los objetos en el mundo real. Energia cinética. Teorema del trabajo-energia.
Fuerzas conservativas. Energia potencial: gravitatoria y elastica. La fuerza de rozamiento: una fuerza no
conservativa. Principio de conservacion de la energia mecanica en sistemas conservativos y no
conservativos.

FISQ.1.F.3. Variables termodinamicas de un sistema en funcién de las condiciones: determinacion de
las variaciones de temperatura que experimenta y las transferencias de energia que se producen con su
entorno. El calor como mecanismo de transferencia de energia entre dos cuerpos. Energia interna de un
sistema. Primer principio de la termodindmica. Clasificacion de los procesos termodinamicos.
Conservacion y degradacion de la energia. Segundo principio de la termodinamica.

La secuenciacion, teniendo en cuenta que el tiempo dedicado a la materia serd de 4 sesiones semanales,
se distribuira a lo largo del curso escolar, como medio para la adquisicion de las competencias clave en
las siguientes situaciones de aprendizaje:

BLOQUE QUIMICA: Primera parte del curso

TEMA 0 FORMULACION INORGANICA Y ORGANICA
Saberes Criterios Instrumentos St:f;l;::;?
FISQ.1.A 4. 3.2 Prueba escrita Septiemb
FISQ.1.C.1 5.3 Observaciéon egzltil::r:e'
FISQ.1.C.2 3.2. Prueba escrita
TEMA 1 LEYES FUNDAMENTALES DE LA QUiMICA
Saberes Criterios Instrumentos Stgfllll:::;?
FISQ.1.B.1. 3.1. Prueba escrita
1.2. Prueba escrita .
FISQ.1.B.3. Diciembre
3.1. Prueba escrita
TEMA 2 DISOLUCIONES
Saberes Criterios Instrumentos SERLENDE
temporal
1.2 Prueba escrita
FISQ.1.B.3. o -
Q 3.1. Prueba escrita Diclembre-Enero
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3.4. Prueba escrita.
Laboratorio

e Secuencia
Saberes Criterios Instrumentos
temporal
3.1. Pruebas escritas
FISQ.1.B.1. 2.3. Pruebas escritas
1.2. Pruebas escritas
1.3. Prueba escritas
4.1. Trabajo y observacion
4.2, Trabajo y prueba escrita
FISQ.1.B.2. 5.1. Observacion
5.2. Prueba escrita y trabajos
5.3. Observacion
6.1. Prueba escritay
observacion
1.2. Prueba escrita Enero-Febrero
FISQ.1.B.3. 3.1. Prueba escrita
3.4. Prueba escrita, trabajo, y
laboratorio
34. Laboratorio y prueba
escrita
4.1. Trabajos y observacion
4.2, Trabajos y prueba escrita
FISQ.1.B.4. 5.1. Observacion
5.2. Prueba escrita y trabajos
5.3. Observacion
6.2. Pruebas escritas, trabajos y
exposiciones.

Saberes Criterios Instrumentos Secuencia temporal
FISQ.1.A.1. 4.1. Trabajos y exposiciones
4. Prueba escrita. Trabajos y exposiciones
5.1 Observacion Octubre-Noviembre
50 Trabajos
FISQ.1.A.2. 1.1. Prueba escrita
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Saberes Criterios Instrumentos Secuencia temporal
FISQ.1.A.3. 1.1 Prueba escrita
> Prueba escrita Noviembre-Diciembre

BLOQUE FISICA: a partir de febrero

e . nci
Saberes Criterios Instrumentos HEHIEEE
temporal
FISQ.1.D.1. 1.2 Prueba escrita
2.3 Prueba escrita
3.1. Prueba escrita
3.3 Prueba escrita. Trabajos y
exposiciones Febrero
3.4 Prueba escritay
laboratorio
6.1 Observacion. Prueba
escrita
6.2. Prueba escrita y trabajos

Saberes Criterios Instrumentos Secuencia
temporal
FISQ.1.D.2. 2.2. Prueba escrita
3.1 Prueba escrita
FISQ.1.D.3. 2.1 Prueba escrita Febrero- marzo
Prueba escrita.
3.3 Trabajo y exposiciones.
Observacion

Saberes Criterios Instrumentos SEEIETEH
temporal

1.1 Prueba escrita

2.1. Prueba escrita

FISQLE.1. 2.2. Prueba escrita

Marzo-abril
2.3. Prueba escrita
FISQ1.E.2 Prueba escrita.
3.3. Trabajo y exposiciones.
Observacion
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FISQ1.E.3

1.2.

Prueba escrita

Saberes Criterios Instrumentos SEEIENGEE]
temporal
11 Prueba escrita
2.1 Prueba escrita
FISQ.1.F.1. 2.3. Prueba escrita
5.3. Observacion
Prueba escrita.
6.1. Observacion
Abril-mayo
6.2. Prueba escrita
1.2 Prueba escrita
FISQ.1.F.2. 1.3 Prueba escrita
2.1 Prueba escrita
Prueba escrita.
3.3 . .,
Trabajos y observacion

Saberes Criterios Instrumentos SEETEE
temporal
1.2. Prueba escrita
FISQ.1.F.3. 1.3. Prueba escrita Junio
3.4. Prueba escrita.
Trabajo y exposiciones.

La secuencia temporal indicada es orientativa y se adaptara a medida que avance el curso a las
necesidades del alumnado.

5. CRITERIOS DE EVALUACION

A partir de las competencias especificas, se presenta los criterios de evaluacion. Se trata de evitar una
evaluacion exclusiva de conceptos, por lo que los criterios de evaluacion estan referidos a las competencias
especificas y son los siguientes:

Competencia especifica 1

1.1. Aplicar las leyes y teorias cientificas en el analisis de fendmenos fisicoquimicos
cotidianos,comprendiendo las causas que los producen y explicandolas, utilizando diversidad de soportes y
medios de comunicacion.
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1.2. Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de situaciones cotidianas, aplicando las
leyes y teorias cientificas para encontrar y argumentar las soluciones, expresando adecuadamente los
resultados.

1.3. Identificar situaciones problematicas en el entorno cotidiano, emprender iniciativas y buscar
soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica, analizando criticamente el impacto producido en la
sociedad y el medioambiente.

Competencia especifica 2

2.1. Formular y verificar hipdtesis como respuestas a diferentes problemas y observaciones,
manejando con soltura el trabajo experimental, la indagacion, la busqueda de evidencias y el razonamiento
l6gico-matematico.

2.2. Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a una sola cuestion u observacion,
cotejando los resultados obtenidos por diferentes métodos y asegurandose asi de su coherencia y fiabilidad.

2.3. Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el desarrollo del procedimiento de la
validacion de las hipdtesis formuladas, aplicando relaciones cualitativas y cuantitativas entre las diferentes
variables, de manera que el proceso sea mas fiable y coherente con el conocimiento cientifico adquirido.

Competencia especifica 3

3.1. Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas de unidades, empleando
correctamente su notacion y sus equivalencias, haciendo posible una comunicacion efectiva con toda la
comunidad cientifica.

3.2. Nombrar y formular correctamente sustancias simples, iones y compuestos quimicos inorganicos
y organicos utilizando las normas de la [IUPAC, como parte de un lenguaje integrador y universal para toda la
comunidad cientifica.

3.3. Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar informacion relativa a un proceso
fisicoquimico concreto, relacionando entre si la informacion que cada uno de ellos contiene y extrayendo de
¢l lo mas relevante durante la resolucion de un problema.

3.4. Poner en practica los conocimientos adquiridos en la experimentacion cientifica en laboratorio o
campo, incluyendo el conocimiento de sus materiales y su normativa basica de uso, asi como de las normas
de seguridad propias de estos espacios, y comprendiendo la importancia en el progreso cientifico y
emprendedor de que la experimentacion sea segura, sin comprometer la integridad fisica propia ni colectiva

Competencia especifica 4

4.1. Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa a través de diferentes entornos de
aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma auténoma y eficiente recursos variados, tradicionales y
digitales, con rigor y respeto y analizando criticamente las aportaciones de todo el mundo.

4.2. Trabajar de forma autéonoma y versatil, individualmente y en equipo, en la consulta de
informacién y la creacion de contenidos, utilizando con criterio las fuentes y herramientas mas fiables, y
desechando las menos adecuadas, mejorando asi el aprendizaje propio y colectivo.

Competencia especifica 5

5.1. Participar de manera activa en la construccion del conocimiento cientifico, evidenciando la
presencia de la interaccion, la cooperacion y la evaluacion entre iguales, mejorando el cuestionamiento, la
reflexion y el debate al alcanzar el consenso en la resolucion de un problema o situacion de aprendizaje.

5.2. Construir y producir conocimientos a través del trabajo colectivo, ademas de explorar
alternativas para superar la asimilacion de conocimientos ya elaborados y encontrando momentos para el
analisis, la discusion y la sintesis, obteniendo como resultado la elaboracion de productos representados en
informes, posteres, presentaciones, articulos, etc.
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5.3. Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las diferentes cuestiones medioambientales,
sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de las ciencias, alcanzando un consenso sobre las
consecuencias de estos avances y proponiendo soluciones creativas en comun a las cuestiones planteadas.

Competencia especifica 6

6.1. Identificar y argumentar cientificamente las repercusiones de las acciones que el alumno o
alumna emprende en su vida cotidiana, analizando coémo mejorarlas como forma de participar activamente en
la construccion de una sociedad mejor.

6.2. Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que aplicar los conocimientos cientificos
adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo especialmente en aspectos importantes como la resolucion de
los grandes retos ambientales, el desarrollo sostenible y la promocion de la salud.
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6.1. RELACION ENTRE LOS ELEMENTOS DEL CURRICULO

COMPETENCIACRITERIO SABERES | INSUFICI FSIHCIENTIBIEN NOTABLESOBRESALIEN’
ESPECIFICA |DE BASICOS |(DE1A |(DE5A6) (DE6A |(DE7A |(DE9AI10)
EVALUACION 4) 7 8)
1. Resolver 1.1 Aplicar las leyes y FISQ.1.A.2. |Rara A menudo |Con Con Con iniciativa
problemas y teorias cientificas en el vez aplica el relativa mucha propia siempre
o 1o . FISQ.1.A.3. . . . . ;
situaciones analisis de fendmenos aplicael |criterio 1.1 |frecuencia | frecuenci |aplica el
relacionados con | fisicoquimicos cotidianos, | FISQ.1.E.1. | criterio aplicael |[aaplica el | criterio 1.1
la fisicay la comprendiendo las causas 1.1 criterio 1.1 | criterio
A FISQ.1.F.1.
quimica, que los producen y 1.1
aplicando explicandolas utilizando
, | diversidad de soportes y
las leyes y teorias . -
cientificas medios de comunicacion.
adecuadas, para
comprender y
explicar los 1.2. Resolver problemas| FISQ.1.B.1. |Rara A Con Con Con
fenomenos fisicoquimicos planteados| FISQ.1.B.3. |vez menudo relativa mucha iniciativa
naturales a partir de situaciones| FISQ.1.D.1. |aplicael |aplica el frecuenc | frecuen | propia
I denciaZel cotidianas, aplicando las| FISQ.1.E.3. | criterio criterio ia aplica | cia siempre
leyes y teorias cientificas| FISQ.1.F.2. |1.2 1.2 el aplica aplica el
papel de estas . .
PO para encontrar y| FISQ.1.F.3. criterio el criterio 1.2
. argumentar las soluciones, 1.2 criterio
mejora del J 12
bienestar coman | XPresando ’
: adecuadamente los
y en la realidad
B — resultados.
1.3. Identificar situaciones| FISQ.1.B.2. |Rara A menudo | Con Con Con iniciativa
problematicas en el vez aplica el relativa mucha propia siempre
o FISQ.1.F.2. |. = . . . . :
entorno cotidiano, identific | criterio 1.3 | frecuencia | frecuenci |aplica el
emprender iniciativas y|FISQ.1.F.3. |ael aplicael |a aplica el | criterio 1.3
buscar soluciones criterio criterio 1.3 | criterio
sostenibles desde la fisica 1.3 1.3
y la quimica, analizando
criticamente el impacto
producido en la sociedad
y el medioambiente.
2.. Razonar con |2.1. Formular y verificar | FISQ.1.D.3. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
solvencia, usando| hipotesis como respuestas formula el | formula el |relativa mucha propia siempre
. . FISQ.1.E.1. . . :
el pensamiento | a diferentes problemas y criterio criterio 2.1 | formula el | frecuenci |formula el
cientifico y las | observaciones, manejando | FISQ.1.F.1. |2.1 criterio2.1 |a formula | criterio 2.1
destr'ezas con sgltura el trabajo FISQ.1.F.2. el criterio
relacionadas con | experimental, la 2.1
el trabajo de la | indagacion, la busqueda
ciencia, para de evidencias y el
aplicarlos a la razonamiento l6gico-
observacion de la | matematico.
naturaleza y el
entorno, a la
formulacion de | 2.2. Utilizar diferentes FISQ.1.A.3. |[Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
preguntas e métodos para encontrar la utiliza el | utiliza el relativa mucha propia siempre
Lo FISQ.1.D.2. . . . : o
hipotesis y ala | respuesta a una sola criterio criterio 2.2 | frecuencia | frecuenci |utiliza el
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validacion de cuestion u observacion, |FISQ.1.E.1. |2.2 utilizael |autiliza |criterio 2.2
estas a través de | cotejando los resultados criterio 2.2 | el criterio
la obtenidos por diferentes 2.2
experimentacion, | métodos y asegurandose
la indagacion y la| asi de su coherencia y
busqueda de fiabilidad.
evidencias.
2.3. Integrar las leyes y FISQ.1.B.1. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
teorias cientificas integra el | integra el relativa mucha propia siempre
. FISQ.1.D.1. 2 2 . s
conocidas en el desarrollo criterio criterio 2.3 | frecuencia | frecuenci |integra el
del procedimiento de la | FISQ.1.E.1. |2.3 integra el |aintegra | criterio 2.3
validacion de la.s hipotesis FISQ.1.F.1. criterio 2.3 | el criterio
formuladas, aplicando 2.3
relaciones cualitativas y
cuantitativas entre las
diferentes variables, de
manera que el proceso sea
mas fiable y coherente
con el conocimiento
cientifico adquirido.
3. Manejar con | 3.1. Utilizar y relacionar | FISQ.1.B.1. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
propiedad y de manera rigurosa FIS utiliza el | utiliza el relativa mucha propia siempre
) s ) Q.1.B.3. . . . : e
solvencia el flujo | diferentes sistemas de criterio criterio 3.1 | frecuencia | frecuenci |utiliza el
de informacion | unidades, empleando FISQ.1.D.1. |3.1 utiliza el |autiliza |criterio 3.1
en los diferentes | correctamente su notacion FISQ.1.D.2 criterio 3.1 | el criterio
registros de y sus equivalencias, D 3.1
comunicacion de | haciendo posible una
la ciencia como | comunicacion efectiva
la nomenclatura |con toda la comunidad
de compuestos | cientifica.
quimicos, el uso
del lenguaje
matematico, el  |3.2. Nombrar y formular | FISQ.1.A.4. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
uso correcto de | correctamente sustancias FISQ.1.C.2 nombray |nombray relativa mucha propia siempre
las unidades de | simples, iones y 77 |formulael |formulael |frecuencia |frecuenci |nombray
medida, la compuestos quimicos criterio criterio 3.2 |nombray |anombra |formula el
seguridad en el | InOrganicos y organicos 32 formula el |y formula | criterio 3.2
trabajo utilizando las normas de criterio 3.2 | el criterio
experimental, la ITUPAC, como parte de 32
para la un lenguaje integrador y
produccién e universal para toda la
interpretacion de | comunidad cientifica.
informacion en
diferentes . -—
formatos y a 3.3. Emplear d}ferentes FISQ.1.D.1. |Raravez |A menudo Con. Con Con }nlqlatlva
partir de fuentes formatos para 1nterp.retar FISQ.1.E.2. empl;a el err‘lple‘:a el relativa ‘ mucha | propia siempre
. y expresar informacion criterio criterio 3.3 | frecuencia | frecuenci |emplea el
relativa a un proceso FISQ.1.F.2. |33 emplea el |aemplea |criterio 3.3

fisicoquimico concreto,
relacionando entre si la
informacion que cada uno
de ellos contiene y

criterio 3.3

el criterio
33
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extrayendo de €l lo mas
relevante durante la
resolucion de un

problema.
3.4. Poner en practica los| FISQ.1.B.4. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
conocimientos adquiridos FISQ.1.D.1 poneen |poneen relativa mucha propia
en la experimentacion 7 |practicael |practicael |frecuencia | frecuenci |siempre pone
cientifica en laboratorio o| FISQ.1.F.3. | criterio criterio 3.4 | pone en a pone en |en practica
campo, incluyendo el FISQ.1.B.3. 34 practica el | practica | el criterio 3.4
conocimiento de  sus criterio 3.4 | el criterio
materiales y su normativa 34
béasica de uso, asi como de
las normas de seguridad
propias de estos espacios,
y  comprendiendo la
importancia en el
progreso  cientifico 'y
emprendedor de que la
experimentacion sea
segura, sin comprometer
la integridad fisica propia
ni colectiva.
4. Utilizar de 4.1. Interactuar con otros | FISQ.1.A.1. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
forma auténoma, | miembros de la FISQ.1.B.2 interactua |interactGa | relativa mucha propia siempre
critica y eficiente | comunidad educativa a S frecuencia | frecuenci |interactia
plataformas través de diferentes FISQ.1.B.4 interactua |a
digitales y entornos de aprendizaje, interactaa
recursos reales y virtuales,
variados, tanto utilizando de forma
para el trabajo autonoma y eficiente
individual como |recursos variados,
en equipo, tradicionales y digitales,
consultando y con rigor y respeto y
seleccionando analizando criticamente
informacion las aportaciones.
cientifica veraz,
creando
materiales en 4.2. Trabajar de forma FISQ.1.A.1. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
diversos autébnoma y versatil, FISQ.1.B.2 aplicael |aplica el relativa mucha propia siempre
formatos y individualmente y en 7T | criterio criterio 4.2 | frecuencia | frecuenci |aplica el
comunicando de |equipo, en la consulta de |FISQ.1.B.4. [4.2 aplicael |aaplica el | criterio 4.2
manera efectiva |informacion y la creacion criterio 4.2 | criterio
en diferentes de contenidos, utilizando 4.2

entornos de
aprendizaje, para
fomentar la
creatividad, el
desarrollo
personal y el
aprendizaje
individual y
social.

con criterio las fuentes y
herramientas mas fiables,
y desechando las menos
adecuadas, mejorando asi
el aprendizaje propio y
colectivo.
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6. Participar de
forma activa en
la construccion

6.1. Identificar y
argumentar
cientificamente las

FISQ.1.B.2.
FISQ.1.C.1.
FISQ.1.D.1.

Rara vez
aplica el
criterio
5.1

Rara vez
aplica el
criterio
5.2

Rara vez
aplica el
criterio
5.3

Rara vez
aplica el
criterio

A menudo
aplica el
criterio 5.1

A menudo
aplica el
criterio 5.2

A menudo
aplica el
criterio 5.3

A menudo
aplica el
criterio 6.1

Con
relativa
frecuencia
aplica el
criterio 5.1

Con
relativa
frecuencia
aplica el
criterio 5.2

Con
relativa
frecuencia
aplica el
criterio 5.3

Con
relativa
frecuencia

Con
mucha
frecuenci
a aplica el
criterio
5.1

Con
mucha
frecuenci
a aplica el
criterio
5.2

Con
mucha
frecuenci
a aplica el
criterio
5.3

Con
mucha
frecuenci

Con iniciativa
propia siempre
aplica el
criterio 5.1

Con iniciativa
propia siempre
aplica el
criterio 5.2

Con iniciativa
propia siempre
aplica el
criterio 5.3

Con iniciativa
propia siempre
aplica el

colectivay
evolutiva del
conocimiento

repercusiones de las
acciones que el alumno o
alumna emprende en su 6.1

FISQ.1.F.1. |6.1 aplicael |aaplica el | criterio 6.1

criterio 6.1 | criterio




cientifico, en su
entorno cotidiano
y cercano, para
convertirse en
agentes activos

vida cotidiana, analizando
como mejorarlas como
forma de participar
activamente en la
construccion de una

de la difusion del | sociedad mejor.
p'ensa?mlento 6.2. Detectar las FISQ.1.B.4. |Raravez |A menudo |Con Con Con iniciativa
cientifico, la . . . . .
L necesidades de la FISQ.1.D.1. |aplicael |aplica el relativa mucha propia siempre

aproximacion . . . . . ;
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incidiendo especialmente
en aspectos importantes
como la resolucion de los
grandes retos ambientales,
el desarrollo sostenible y
la promocion de la salud.

6.2. LA METODOLOGIA

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados potenciando el desarrollo de las
competencias clave desde una perspectiva transversal.

La metodologia didactica debera guiar los procesos de ensefanza-aprendizaje de esta materia, y dara
respuesta a propuestas pedagogicas que consideren la atencion a la diversidad y el acceso de todo el
alumnado a la educacidon comun. Asimismo, se emplearan métodos que, partiendo de la perspectiva del
profesorado como orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al
nivel competencial inicial de este y tengan en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto por los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Se fomentara especialmente una metodologia centrada en la actividad y la participacion del alumnado, que
favorezca el pensamiento racional y critico; el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que
conlleve la lectura, la investigacion, asi como las diferentes posibilidades de expresion. Se integraran
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato del alumnado.

Se estimulara la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los procesos de construccion
individual y colectiva del conocimiento, y se favorecera el descubrimiento, la investigacion, el espiritu
emprendedor y la iniciativa personal.

Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y los métodos de recopilacion,
sistematizacion y presentacion de la informacidén y para aplicar procesos de analisis, observacion y
experimentacion adecuados a los contenidos de las distintas materias.

Se emplearan metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que presenten de manera
relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por proyectos, centros de interés, o estudios de
casos, favoreciendo la participacion, la experimentacion y la motivacion de los alumnos y las alumnas al
dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes. Igualmente se adoptaran estrategias interactivas
que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizar la sesion de clase mediante el intercambio
verbal y colectivo de ideas.
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La orientacion de la practica educativa de la materia se abordara desde situaciones-problema de progresiva
complejidad, desde planteamientos mas descriptivos hasta actividades y tareas que demanden analisis y
valoraciones de caracter mas global, partiendo de la propia experiencia de los distintos alumnos y alumnas y
mediante la realizacion de debates y visitas a lugares de especial interés.

Se utilizaran las tecnologias de la informacion y de la comunicacion de manera habitual en el desarrollo del
curriculo tanto en los procesos de ensefianza como en los de aprendizaje.

La metodologia debe partir de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador del
desarrollo competencial en el alumnado. Uno de los elementos fundamentales en la ensefianza por
competencias es despertar y mantener la motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un
nuevo planteamiento de su papel, mas activo y autonomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje,
y, a tal fin, el profesorado ha de ser capaz de generar en ¢l la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias. Desde esta materia se
colaborara en la realizacion por parte del alumnado de trabajos de investigacion y actividades integradas que
impliquen a uno o varios departamentos de coordinacion didactica y que permitan al alumnado avanzar hacia
los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, desde un enfoque basado en la adquisicion de las competencias clave cuyo objetivo no es solo
saber, sino saber aplicar lo que se sabe y hacerlo en diferentes contextos y situaciones, se precisan distintas
estrategias metodologicas entre las que resaltaremos las siguientes:

® Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distintos
procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, localizar,
aplicar, resolver, etc.

® Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexion y el espiritu critico.

® Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus conocimientos, habilidades,
destrezas o actitudes mas alla de los contenidos propios de la materia y sea capaz de transferir sus
aprendizajes a contextos distintos del escolar.

® Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje autonomo, en los que sea capaz, desde el
conocimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos, plantearse
interrogantes. organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la informacion necesaria, ejecutar el
desarrollo, comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su propio proceso de aprendizaje.

® Fomentar una metodologia experiencial e investigativa, en la que el alumnado desde el conocimiento
adquirido se formule hipdtesis en relacion con los problemas plateados e incluso compruebe los
resultados de estas.

® Utilizar distintas fuentes de informacion (directas, bibliograficas, de Internet, etc.) asi como diversificar
los materiales y los recursos didacticos que utilicemos para el desarrollo y la adquisicion de los
aprendizajes del alumnado.

® Promover el trabajo colaborativo, la aceptacion mutua y la empatia como elementos que enriquecen el
aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya caracteristica principal es la
pluralidad y la heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede aprender no solo del
profesorado, sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben fomentar las tutorias entre
iguales, asi como procesos colaborativos, de interaccion y deliberativos, basados siempre en el respeto y
la solidaridad.

® Diversificar, como veremos a continuacion, estrategias e instrumentos de evaluacion.

De un modo mas concreto, la metodologia especifica para esta materia tendra en cuenta que:

Es necesario considerar que los alumnos y alumnas son sujetos activos constructores de su propia formacion,
que deben reflexionar sobre sus conocimientos, enriquecerlos y desarrollarlos. Por tanto, los objetivos
didacticos deben buscar el continuo desarrollo de la capacidad de pensar para que en el futuro se conviertan
en individuos criticos y autonomos, capaces de conducirse adecuadamente en el mundo que los rodea.

La ensefianza debe proporcionar nuevos conocimientos, pero ademas debe ser capaz de movilizar el
funcionamiento intelectual del alumnado, dando la posibilidad de que se adquieran nuevos aprendizajes, es
decir, hemos de apoyarnos en el modelo de aprendizaje constructivista. Es importante también ejercitar la
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atencion, el pensamiento y la memoria y aplicar lo que podriamos llamar la pedagogia del esfuerzo,
entendiendo el esfuerzo como ejercicio de la voluntad, de la constancia y la autodisciplina.

Es necesario buscar el equilibrio entre los aprendizajes tedricos y practicos. Las actividades practicas se
enfocaran para ayudar, por una parte, a la comprension de los fendmenos que se estudian y, por otra, a
desarrollar destrezas manipulativas.

Partiendo de la base de que el alumnado es el protagonista de su propio aprendizaje, parece conveniente el
dialogo y la reflexion entre los alumnos y alumnas, los debates, las actividades en equipo y la elaboracion de
proyectos, en un clima de clase propicio, que favorezca la confianza de las personas en su capacidad para
aprender y evite el miedo a la equivocacion, todo ello enmarcado en un modelo de aprendizaje cooperativo.

Se fomentara la lectura y comprension oral y escrita del alumnado. La Fisica y Quimica permite la
realizacion de actividades sobre la relacion Ciencia—Tecnologia—Sociedad, que contribuyen a mejorar la
actitud y la motivacion del alumnado y a su formacion como ciudadanos y ciudadanas, preparandolos para
tomar decisiones y realizar valoraciones criticas.

Se utilizara el Sistema Internacional de unidades y las normas dictadas por la IUPAC.

Es imprescindible el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién y de aplicaciones
informaticas de simulacion como alternativa y complemento a las practicas de laboratorio, asi como
proponer actividades de busqueda, seleccion y gestion de informacion relacionada (textos, noticias,
videos didacticos).

A la hora de abordar cada unidad, es conveniente hacer una introduccion inicial, presentando el tema de
manera atractiva y motivadora y valorando las ideas previas y las lagunas que pudiera haber para poder
eliminarlas. Posteriormente, se estara en situacion de profundizar en los contenidos bien mediante exposicion
o bien mediante propuestas de investigacion. Se propondran actividades que permitan que los alumnos y
alumnas relacionen, descubran, planteen a la vez que enuncien y resuelvan numéricamente, para que
comprendan de forma significativa lo que aprenden y no repitan un proceso exclusivamente memoristico. Por
ultimo, se animara a la realizacion y exposicion de actividades practicas relacionadas con los conceptos de la
unidad.

Siempre que sea posible, se promoveran visitas a parques tecnologicos, acelerador de particulas o
centros de investigacion del CSIC en Andalucia, que contribuyan a generar interés por conocer la
Fisica y Quimica y sus aplicaciones en la sociedad.

La evaluacion es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que nos permite
conocer y valorar los diversos aspectos que nos encontramos en el proceso educativo. Desde esta perspectiva,
la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, entre sus caracteristicas, diremos que sera:

e Formativa ya que propiciard la mejora constante del proceso de ensefianza-aprendizaje. Dicha
evaluacion aportard la informacién necesaria, al inicio de dicho proceso y durante su desarrollo, para
adoptar las decisiones que mejor favorezcan la consecucion de los objetivos educativos y la adquisicion
de las competencias clave; todo ello, teniendo en cuenta las caracteristicas propias del alumnado y el
contexto del centro docente.

® Criterial. Se centrara en el propio alumnado y estard encaminada a determinar lo que conoce (saber), lo
que es capaz de hacer con lo que conoce (saber hacer) y su actitud ante lo que conoce (saber ser y estar)
en relacion con cada criterio de evaluacion.

e Continua por estar integrada en el propio proceso de ensefianza y aprendizaje y ser realizada de modo
continuada, con el fin de detectar las dificultades en el momento en el que se produzcan, averiguar sus
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causas y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias que le permitan continuar su proceso de
aprendizaje.

® [a evaluacion se realizara conforme a criterios de plena objetividad. Para ello, se seguiran los criterios y
los mecanismos para garantizar dicha objetividad del proceso de evaluacion establecidos en el Proyecto
Educativo del Centro.

7.1. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DEL ALUMNADO
Evaluacion inicial

La evaluacion inicial sera cualitativa y se realizara teniendo en especial consideracion la valoracion de los
conocimientos previos del alumno y el grado de adquisicion de competencias relativas a contenidos de cursos
anteriores.

Dicha evaluacion inicial tendra caracter orientador y sera el punto de referencia del desarrollo del curriculo
para su adecuacion a las caracteristicas y a los conocimientos del alumnado.

Como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial, se adoptaran las medidas pertinentes de apoyo,
ampliacion, refuerzo o recuperacion para aquellos alumnos y alumnas que lo precisen.

Para ello, el profesorado realizara actividades diversas que activen en el alumnado los conocimientos y las
destrezas desarrollados o no con anterioridad, trabajando los aspectos fundamentales que el alumnado deberia
conocer hasta el momento. De igual modo se dispondran actividades suficientes que permitan conocer
realmente la situacion inicial del alumnado en cuanto al grado de desarrollo de las competencias clave y al
dominio de los contenidos de la materia, a fin de abordar el proceso educativo realizando los ajustes
pertinentes a las necesidades y caracteristicas tanto de grupo como individuales para cada alumno o alumna,
de acuerdo con lo establecido en el marco del plan de atencion a la diversidad.

Evaluacion continua

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado se realizara a lo largo de todo el curso y considerara
los distintos elementos del curriculo.

En el contexto del proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el
adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento
del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de las
competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se llevara a cabo mediante las distintas realizaciones del
alumnado en su proceso de enseflanza-aprendizaje a través de diferentes contextos o instrumentos de
evaluacidn, que comentaremos con mas detalle en el como evaluar.

Evaluacion final o sumativa

Es la que se realiza al término de un periodo determinado del proceso de ensefianza-aprendizaje para
determinar si se alcanzaron los saberes y la adquisicion prevista de las competencias clave y, en qué medida
los alcanz6 cada alumno o alumna del grupo-clase.

El resultado de la evaluacion se expresara mediante las siguientes valoraciones: Insuficiente (IN), Suficiente
(SU), Bien (BI), Notable (NT) y Sobresaliente (SB), considerandose calificacion negativa el Insuficiente y
positivas todas las demas. Estos términos iran acompanados de una calificacion numérica, en una escala de
uno a diez, sin emplear decimales, aplicandose las siguientes correspondencias: Insuficiente: 1, 2, 3 o 4.
Suficiente: 5. Bien: 6. Notable: 7 u 8. Sobresaliente: 9 o 10. El nivel obtenido sera indicativo de una
progresion y aprendizaje adecuados, o de la conveniencia de la aplicacion de medidas para que el alumnado
consiga los aprendizajes previstos.

Es la conclusion o suma del proceso de evaluacion continua en la que se valorara el proceso global de cada
alumno o alumna. En dicha evaluacion se tendran en cuenta tanto los aprendizajes realizados en cuanto a los
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aspectos curriculares de cada materia, como el modo en que desde estos han contribuido a la adquisicion de
las competencias clave.

7.2. REFERENTES DE LA EVALUACION
Los referentes para la evaluacion seran:

® Los criterios de evaluacion.
® Lo establecido en esta programacion didactica.
® Los criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion.

7.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacion se llevara a cabo mediante la observacion continuada de la evolucion del proceso de
aprendizaje de cada alumno o alumna y de su maduracion personal. Para ello, se utilizaran diferentes
procedimientos, técnicas e instrumentos ajustados a los criterios de evaluacion, asi como a las caracteristicas
especificas del alumnado.

En este sentido, las técnicas e instrumentos que utilizaremos seran las siguientes:

+ Las técnicas de observacion, que evaluaran la implicacion del alumnado en el trabajo cooperativo,
expresion oral y escrita, las actitudes personales y relacionadas y los conocimientos, habilidades y
destrezas relacionadas con la materia.

* Las técnicas de medicion, a través de pruebas escritas u orales, informes, trabajos o dossier,
cuaderno del alumnado, cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de
documentos, pruebas, escalas de observacion, rabricas o portfolios, intervenciones en clase, trabajo y
participacion en las plataformas educativas Classroom y Meet...

* Las técnicas de autoevaluacion, favoreciendo el aprendizaje desde la reflexion y la valoracion del
alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacion de los compaiieros y las
compaiieras en las actividades de tipo colaborativo y desde la colaboracion con el profesorado en la
regulacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

7.4. EVALUACION Y COMPETENCIAS

Durante toda la etapa debera tenerse en cuenta el grado de logro de las competencias clave a través de
procedimientos de evaluacion e instrumentos de obtencion de datos que ofrezcan validez y fiabilidad en la
identificacion de los aprendizajes adquiridos. Por ello, para poder evaluar las competencias en el alumnado,
de acuerdo con sus desempefios en las actividades que realicen, es necesario elegir estrategias e instrumentos
que simulen contextos reales siempre que sea posible, movilizando sus conocimientos, destrezas, valores y
actitudes.

La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con la evaluacion de los
contenidos, en la medida en que ser competente supone movilizar esos conocimientos, destrezas, actitudes y
valores para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo
que se aprende desde un planteamiento integrador.

En todo caso, los distintos procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizables, como la observacion
sistematica del trabajo de los alumnos y las alumnas, las pruebas orales y escritas o los trabajos de clase,
permitiran la integracion de todas las competencias en un marco de evaluacion coherente, como veremos a
continuacion.

7.5. CRITERIOS DE CALIFICACION DE LA MATERIA Y DE EVALUACION
DE LAS COMPETENCIAS

Para la evaluacion del proceso de ensenanza y aprendizaje del alumnado utilizaremos diferentes instrumentos
en las diversas situaciones de aprendizaje, a través de los cuales observaremos y mediremos el grado de
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desarrollo de los criterios de evaluacion atendiendo a las tablas anteriores en las que, no solo se vinculan
éstos con las competencias especificas y saberes minimos basicos, sino que se establecen los indicadores de
logro (acordes a como establece la Instruccion 13).

En funcion de las decisiones tomadas por el departamento, se dispone de una serie de criterios de
calificacion, a partir de los cuales se pueden expresar los resultados de la evaluacion para la materia, que
permitira expresar los resultados de evaluacion, por medio de calificaciones.

La calificacion se llevara a cabo ponderando los diferentes escenarios en los que el alumnado va a demostrar
sus capacidades, conocimientos, destrezas y habilidades, observables y evaluables a través de diferentes
instrumentos, teniendo como referentes los criterios de evaluacion.

La calificacion se llevara a cabo asignando criterios de evaluacion a cada instrumento, de forma orientativa
se muestra en la siguiente tabla una relacion posible, pero no tnica para la evaluacion de los distintos
criterios:

Instrumento Criterio de evaluacion
Pruebas escritas 1.1 (1213|2122 (23 (3.1 (32|33 |34
42 | 52|53 (6.1 |62
Trabajos y exposiciones. Practicas. 33 134 |41 |42 |51 |52 |53 |62
lab
Observacion. 33 (34 |41 |51 |53 |6.1

Con la media de todos los criterios se obtiene la calificacion trimestral. Los resultados de la evaluacion se
expresaran en los siguientes términos: Insuficiente (IN): 1, 2, 3, 4, Suficiente (SU): 5, Bien (BI): 6, Notable
(NT): 7, 8 y Sobresaliente (SB): 9, 10.

Ademas, para superar la asignatura, todos los criterios de evaluacion relativos al bloque de quimica tendran
que tener una nota minima de 5 al igual que el de fisica. Segln la ley vigente, el alumnado tendra que superar
todos los criterios de evaluacion para dar como aprobada la materia.

7.6. TRATAMIENTO DE PENDIENTES

Para la recuperacion de la materia de FYQ 1° BACH, el alumno tendra que superar una prueba escrita, que en
caso de no obtener calificacion positiva en la convocatoria ordinaria, tendra que presentarse a la convocatoria
extraordinaria de esta materia. La estructura de estas pruebas sera similar a las ya conocidas por el alumnado.

Las actuaciones previstas en esta programacion didactica contemplan intervenciones educativas dirigidas a
dar respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses,
situaciones socioecondmicas y culturales, lingiiisticas y de salud del alumnado, con la finalidad de facilitar el
acceso a los aprendizajes propios de esta etapa, asi como la adquisicion de las competencias.

La metodologia propuesta y los procedimientos de evaluacion planificados posibilitan en el alumnado la
capacidad de aprender por si mismo, fomentando especialmente una metodologia centrada en la actividad y la
participacion del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como las diferentes
posibilidades de expresion.
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Como primera medida de atencidn a la diversidad natural en el aula, se proponen actividades y tareas en las
que el alumnado pondra en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones
de aprendizaje se centren, tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas
propuestas a los diferentes estilos de aprendizaje.

Otra medida es la inclusion de actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo en equipo para
su realizacion. La ayuda entre iguales permitira que el alumnado aprenda de los demas estrategias, destrezas
y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicion de las competencias clave.

Realizacion de actividades complementarias que facilitan tanto el refuerzo como la ampliacion para
alumnado. De igual modo cualquier unidad didactica y sus diferentes actividades seran flexibles y se podran
plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno o alumna.

Ademas se podran implementar actuaciones de acuerdo a las caracteristicas individuales del alumnado,
propuestas en la normativa vigente y en el proyecto educativo, que contribuyan a la atencion a la diversidad y
a la compensacion de las desigualdades, disponiendo pautas y facilitando los procesos de deteccion y
tratamiento de las dificultades de aprendizaje tan pronto como se presenten, incidiendo positivamente en la
orientacion educativa y en la relacion con las familias para que apoyen el proceso educativo de sus hijas e
hijos.

Estas medidas inclusivas han de garantizar el derecho de todo el alumnado a alcanzar el maximo desarrollo
personal, intelectual, social y emocional en funcion de sus caracteristicas y posibilidades, para aprender a ser
competente y vivir en una sociedad diversa en continuo proceso de cambio, con objeto de facilitar que todo el
alumnado alcance la correspondiente titulacion.

Respecto al grupo sera necesario conocer sus debilidades y fortalezas en cuanto a la adquisicion de
competencias clave y funcionamiento interno a nivel relacional y afectivo. Ello permitira planificar
correctamente las estrategias metodologicas mas adecuadas, una correcta gestion del aula y un seguimiento
sistematizado de las actuaciones en cuanto a consecucion de logros colectivos.

Los materiales y recursos utilizables para este curso incluyen:
* El libro de texto recomendado, que en nuestro caso se trata de “Quimica” de la
editorial Anaya
Actividades interactivas variadas.
Lecturas sobre técnicas, métodos y practicas concretas de laboratorio.
Videos explicativos.
Presentaciones animadas.
Laboratorios virtuales.
Herramientas interactivas de visualizacion de conceptos.

Plataformas virtuales Classroom y Meet.

Este apartado queda abierto y se concretara durante el curso escolar en funcion de la disponibilidad temporal
y la posibilidad.

26



La interdisciplinariedad ayuda a los alumnos y a las alumnas a integrar conceptos, teorias, métodos y
herramientas de dos o mas materias. Con ello consiguen profundizar en la comprension de temas complejos,
se preparan mejor para resolver problemas, crear productos o formular preguntas, pues no se limitan a la
vision parcial de una sola materia.

Las razones que nos llevan a ofrecer a nuestro alumnado una educacion interdisciplinar son multiples y
variadas. Entre ellas destaca la urgencia de anticipar futuras necesidades ante el cambiante entorno social,
laboral y profesional. Estos cambios continuos dibujan un horizonte en el que sera necesario que los futuros
ciudadanos y ciudadanas, dentro y fuera de su ambito profesional, sean capaces de comprender y de abordar
nuevos problemas, emplear un pensamiento especializado de manera flexible y comunicarse eficazmente.

Para poder enfrentarse con éxito a la sociedad del conocimiento y a los vertiginosos avances cientificos y
tecnologicos del siglo XXI, nuestros estudiantes han de comprender como se construye el conocimiento,
como las disciplinas se complementan unas con otras, y han de adquirir destrezas transversales que integren y
refuercen los aprendizajes profundos de lo que acontece y puede acontecer para afrontar los desafios del
porvenir: cambio climatico, los conflictos éticos derivados del avance cientifico, la interculturalidad, la
relacion de la politica con la vida cotidiana...

Los alumnos y las alumnas deben aprender a resolver poco a poco problemas cada vez mas complejos, que
requeriran la vision y la complementacion interdisciplinar. En la programacion didactica y su concrecion en
unidades didacticas, estos aprendizajes complejos se evidencian en actividades y tareas competenciales.

La FYQ es una materia troncal de opcion en 1° de Bachillerato que pretende una profundizacion en los
aprendizajes realizados en etapas precedentes, poniendo el acento en su caracter orientador y preparatorio de
estudios posteriores. Los alumnos y alumnas que cursan esta materia han adquirido en sus estudios anteriores
los conceptos basicos y las estrategias propias de las ciencias experimentales. Es esta una ciencia que ahonda
en el conocimiento de los principios fundamentales de la naturaleza amplia la formacion cientifica y
proporciona una herramienta para la comprension del mundo porque pretende dar respuestas convincentes a
muchos fendmenos que se nos presentan como inexplicables y confusos.

El estudio de la FYQ tiene que promover el interés por buscar respuestas cientificas y contribuir a que el
alumnado adquiera las competencias propias de la actividad cientifica y tecnoldgica. Al tratarse de una
ciencia experimental, su aprendizaje conlleva una parte tedrico-conceptual y otra de desarrollo practico que
implica la realizacion de experiencias de laboratorio.

Los trabajos interdisciplinares que impliquen a nuestra materia con las matematicas, la biologia o las ciencias
de la tierra, son mas que factibles dada la interrelacion entre las mismas.

Por tultimo, sefialar que la FYQ ha ayudado a lo largo de la historia a comprender el mundo que nos rodea y
ha impregnado en las diferentes épocas, aunque no siempre con igual intensidad, el pensamiento y las
actuaciones de los seres humanos y sus repercusiones en el entorno natural y social, por lo que también su
estudio contribuye a la adquisicion de la conciencia y expresiones culturales.

Para ayudar a alcanzar este objetivo, los miembros del departamento participan en el proyecto CIMA sobre
la investigacion y desarrollo cientifico-tecnoldgico, que se ira materializando a lo largo del curso con la
colaboracion del propio alumnado y profesorado pertenecientes a otros departamentos.

El desarrollo de las competencias clave es necesario para interactuar con el entorno y, ademas, se produce
gracias a la interaccion con el entorno. Un ejemplo claro es la competencia civica y social: esta nos permite
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mantener unas relaciones interpersonales adecuadas con las personas que viven en nuestro entorno
(inmediato o distante), al mismo tiempo que su desarrollo depende principalmente de la participacion en la
vida de nuestra familia, nuestro barrio, nuestra ciudad, etc.

La competencia en comunicacion lingiiistica es otro ejemplo paradigmatico de esta relacion bidireccional:
aprendemos a comunicarnos con nuestro entorno gracias a que participamos en situaciones de comunicacion
con nuestro entorno. Los complejos procesos cognitivos y culturales necesarios para la apropiacion de las
lenguas y para el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica se activan gracias al contacto con
nuestro entorno y son, al mismo tiempo, nuestra principal via de contacto con la realidad exterior.

Tomando esta premisa en consideracion, las actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la
capacidad de expresarse correctamente en publico no pueden estar limitadas al aula o ni tan siquiera al centro
educativo. Es necesario que la intervencion educativa trascienda las paredes y los muros para permitir que los
estudiantes desarrollen su competencia en comunicacion lingiiistica en relacion con y gracias a su entorno.

En un enfoque de ensefianza basado en tareas, se suele recomendar que el producto final de las tareas sea
mostrado o expuesto. También puede suponer realizar actividades de investigacion que implique realizar
entrevistas, consultar fuentes escritas u orales, hacer encuestas, etc., traer los datos al aula, analizarlos e
interpretarlos. En ese proceso, los estudiantes no solo tendran que tratar con el discurso propio de la
investigacion o de la materia de conocimiento que estén trabajando, sino que también tendran que discutir,
negociar y llegar a acuerdos (tanto por escrito como oralmente) como parte del propio proceso de trabajo.
Ademas, como en toda investigacion, se espera que elaboren un informe final que dé cuenta de todo el
proceso y de sus resultados.

Las bibliotecas tanto de aula como del centro seran clave para contribuir a que el alumnado profundice e
investigue a través de libros complementarios al libro de texto. Esto supondra una mejora de la comprension
lectora, a partir de actividades individuales y grupales, fomentando la reflexion como punto de partida de
cualquier lectura, asi como la mejora de la comprension oral a partir del desarrollo de la escucha activa.

Desde esta materia hemos de favorecer que el alumnado se interese por la lectura y busque en los libros la
forma de profundizar e indagar sobre los distintos aspectos que se tratan en cada una de las unidades
didacticas. Implicar al alumnado en la adquisicion de una lectura activa y voluntaria, que le permita el
conocimiento, la comprension, la critica del texto y el intercambio de experiencias ¢ inquictudes, sera clave
para estimular el interés por la lectura y el fomento de la expresion oral.

Cada unidad didactica utiliza tipologias de textos diferentes (cientificos, expositivos, descriptivos y
textos discontinuos a partir de la interpretaciéon de tablas, datos, graficas o estadisticas). Para la
mejora de la fluidez de los textos continuos y la comprension lectora, se crearan tiempos de lectura
individual y colectiva, desarrollando estrategias a partir de preguntas que pongan en juego diferentes
procesos cognitivos: localizar y obtener informacion, conocer y reproducir, aplicar y analizar
interpretar e inferir y razonar y reflexionar.

El uso de la expresion oral y escrita se trabajard en multiples actividades que requieran para su
realizacion destrezas y habilidades que el alumnado tendra que aplicar: exposiciones, debates,
técnicas de trabajo cooperativo, realizacion de informes u otro tipo de textos escritos con una clara
funcién comunicativa.
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